A estruturagio da obra levou em
consideragio os lugares de fala a partir
dos quais Os textos foram escritos. Es-
ses lugares deram origem a cada uma
das se¢des: as vozes negras, as vozes das
mulheres, as vozes do TransENEM, as
vozes da comunidade LGBTQIA+, as
vozes da escola e as vozes da academia.
Nesse sentido privilegiaram-se as iden-
tidades em detrimento das temdticas.
Embora as identidades compartilhem
algumas questdes, também hd temas
transversais, como a inclusio de pessoas
com deficiéncia e as reflexdes sobre o
contexto da pandemia, que aparecem
em diversas se¢des.

Os textos que compdem o “Diélogos insurgentes” procuram colocar
vozes diferentes em comunicagio. Trata-se de possibilitar a manifes-
tagio de olhares nio apenas diversos, mas contestadores de uma visio
pretensamente universal de mundo. O que podemos aprender com a
experiéncia das mulheres sobre 0 momento atual? Quais sio os conflitos
que a pandemia faz eclodir nas comunidades? Quais sio os seus efeitos
para a qualidade da educagio? O que a nossa institui¢io tem feito diante
desse contexto? O que os corpos e sexualidades dissidentes tém a nos
ensinar? Em que medida estamos incorporando os conhecimentos e a
perspectiva das vozes negras? Essas sdo algumas questdes discutidas ao
longo das se¢des de didlogo.

|OLI WIRTH | JULIAN FONTOURA | LILIANE PRESTES (orgs.)

“(...) as pessoas LGBTI+ tém uma altissima taxa de evasio na educagio;
as escolas sdo espagos de extrema opressio para pessoas fora dos padrdes
de género e sexualidade. Estudantes, professores e a coordenagio escolar
sdo frequentemente cruéis com jovens que nio correspondem s expec-
tativas hetero e cisnormativas. Isso é algo que transforma a experiéncia,
que, por si s6, é desahadora. Se adicionarmos também as dificuldades que
jovens pobres, mulheres, negres, com diversidade funcional e neuroa-
tipicos enfrentam, torna-se compreensivel que jovens que combinam
algumas dessas opressdes com a de género e sexualidade tio frequen-
temente abandonem os estudos. A educagio precisa ser repensada para
que incorpore as diferentes experiéncias de género e forme uma nova
cidadania, interrompendo a tradi¢io de exclusio das pessoas LGBTTIs
dos seus bancos e de conservadorismo nas administra¢des. Defendemos
a educagio como um vetor de difusio de valores diversos e promogio
do respeito, e nio um local de repressio das individualidades, da diver-
sidade, da diferenca, da complexa expressio humana, da criatividade e
da coletividade”.

CAIO TEDESCO | DIANA ALMEIDA
autores da secao “Vozes do TransENEM”
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A organizagio da obra é uma
iniciativa do Nucleo de Estudos e Pes-
quisas em Educagio, Género e Sexuali-
dade do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul - Campus Porto Alegre (NEP-
GS/IFRS - Porto Alegre), que mobi-
lizou suas redes de colaboragio para
a escrita dos capitulos. Participaram
pesquisadores e extensionistas de di-
versas institui¢des, além de membros
da comunidade, como representantes
de grupos populares, de movimentos
sociais e de organizagdes do campo da
cultura. O formato dos textos é variado,
refletindo a diversidade de seus autores.
Ha artigos académicos, relatos de ex-
periéncia, ensaios e até mesmo poesia e
musica.

Na medida em que na obra es-
tdo contidos textos que refletem sobre
as a¢des afirmativas no campo do ensi-
no, da pesquisa e da extensio, espera-se
que ela possa contribuir com a promo-
¢io, a continuidade e o fortalecimen-
to desse tipo de a¢do institucional. No
contexto politico adverso no qual o pais
se encontra, é imprescindivel o fortale-
cimento da divulgacio da temitica da
educagio para a diversidade de géne-
ro e sexualidade em interseccionalida-
de com questdes de raga/etnia, classe,
educa¢io e mundo do trabalho como
elemento de efetivagio da instituciona-
lidade trazida com a criag¢ido dos Insti-
tutos Federais. Tais tematicas sio fun-
damentais para a consecugio de uma
educagio emancipadora, que possibilite
a formagio integral dos sujeitos e forne-
¢a instrumentos para o enfrentamento
e a superacio de desigualdades sociais,
econdmicas, culturais e ambientais.
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Apresentacao

A pandemia acirrou as desigualdades sociais, levou
uma parcela da populacdo ao isolamento domiciliar,
interrompeu ou reconfigurou a atividade escolar, desarticulou
a separacao entre o publico e o privado, contribuiu para a
emergéncia de diversos conflitos e, por outro lado, possibilitou
um momento de introspeccdo e de sistematizacdo de
experiéncias. Os nucleos de acbdes de afirmativas do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre perceberam este momento
como uma dupla oportunidade: de um lado, como ocasido para
reflexdo sobre os significados do momento atual a partir de
diferentes lugares de fala; de outro, o tempo para sistematizar
experiéncias ocorridas em contextos anteriores. Os trabalhos
estdo reunidos aqui numa antologia de textos insurgentes que
procura colocar vozes diferentes em dialogo. Trata-se, como € a
incumbéncia dos nucleos, de possibilitar a manifestacao de
olhares nao apenas diversos, mas contestadores de uma visao
pretensamente universal de mundo. O que podemos aprender
com a experiéncia das mulheres sobre o momento atual? Quais
sdo os conflitos que a pandemia faz eclodir nas comunidades?
Quais séo os seus efeitos para a qualidade da educacao? O que
a nossa instituicao tem feito diante desse contexto? O que os
corpos e sexualidades dissidentes tém a nos ensinar? Em que
medida estamos incorporando os conhecimentos e a
perspectiva das vozes negras? Essas sdo algumas questoes
discutidas ao longo das secoes de dialogo.

A organizacao da obra € uma iniciativa do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Género e Sexualidade do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - Campus Porto Alegre (NEPGS/IFRS - Porto
Alegre), que mobilizou suas redes de colaboragédo para a escrita

11



dos capitulos. Participaram pesquisadores e extensionistas de
diversas instituicbes, além de membros da comunidade, como
representantes de grupos populares, de movimentos sociais e
de organizacoes do campo da cultura. A prontiddao de sua
adesao e a qualidade das producoes enviadas foram fundamen-
tais para que pudéssemos concretizar este projeto. A todas e
todos nosso profundo reconhecimento, respeito e agradeci-
mento. O formato dos textos é variado, refletindo a diversidade
de seus autores. Ha artigos académicos, relatos de experiéncia,
ensaios e até mesmo poesia e musica. O financiamento da
publicacao foi viabilizado com recursos publicos disponibi-
lizados pelo IFRS!.

Por meio dos 33 textos reunidos neste livro, o
NEPGS/IFRS - Porto Alegre visa a contribuir com a garantia
dos valores éticos e humanisticos e com o convivio/respeito as
diversidades étnica, cultural, social, sexual, de género, de
crenca, de necessidades especificas ou outras caracteristicas
individuais, coletivas e sociais no contexto da politica de acoes
afirmativas da instituicdo. Na medida em que na obra estao
contidos textos que refletem sobre as acoes afirmativas no
campo do ensino, da pesquisa e da extensao, espera-se que ela
possa contribuir com a promocdo, a continuidade e o
fortalecimento desse tipo de acdo institucional. No contexto
politico adverso no qual o pais se encontra, é imprescindivel o
fortalecimento da divulgacdo da tematica da educacao para a
diversidade de género e sexualidade em interseccionalidade
com questdes de raca/etnia, classe, educacdo e mundo do
trabalho como elemento de efetivacdo da institucionalidade
trazida com a criacdo dos Institutos Federais. Tais tematicas
sdo fundamentais para a consecucdo de uma educacao
emancipadora, que possibilite a formacao integral dos sujeitos
e forneca instrumentos para o enfrentamento e a superacao de
desigualdades sociais, econdémicas, culturais e ambientais.

Nesse sentido, esta obra reflete o compromisso histérico
e ético-politico do IFRS com a oferta da educacédo profissional
publica, gratuita e de exceléncia aos jovens e trabalhadores do

1 Este produto bibliografico foi contemplado pelo edital 36/2020 do IFRS
de auxilio as publicacdes organizadas por servidores da instituicao.
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campo e da cidade. Os percursos formativos construidos a
partir da concepcdo que orienta o IFRS estdo articulados com o
compromisso de transformacdo e de enriquecimento de
conhecimentos capazes de modificar a vida social e de atribuir-
lhe maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia
humana.

Os acontecimentos no cenario politico sinalizam
continuamente que estamos diante de um inequivoco
retrocesso em relacdo as pautas das acdes afirmativas. O
avanco de ideais conservadores é observado no Brasil, em
varios outros paises da América Latina, na América do Norte,
na Europa... Ha diversos estudos que desvelam os momentos
distintos e expressivos movimentos dessa recente onda
conservadora. Os ataques que vém sendo aplicados as Ciéncias
Humanas, as universidades, aos Institutos Federais, a
educacdo e ao pensamento critico integram o avanco do
neoconservadorismo no Brasil, constituindo-se numa ameaca
aos direitos sociais, a soberania nacional, ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico e a educacdo publica, afetando
fortemente o reconhecimento internacional de nosso pais.

Como contraponto nesse cenario, essa obra traz em,
sua génese, o compromisso de pensar as questdes ligadas aos
direitos humanos tanto de forma holistica quanto como aspecto
fundante da igualdade na diversidade (social, econémica,
geografica e cultural). Assim, reforcamos a importancia do
debate sobre as tematicas aqui apresentadas nos mais variados
contextos, espacos e formas.

A organizacao da obra levou em consideracédo os lugares
de fala a partir dos quais os textos foram escritos. Esses
lugares deram origem a cada uma das secoes: as vozes negras,
as vozes das mulheres, as vozes do TransENEM, as vozes da
comunidade LGBTQIA+, as vozes da escola ¢ as vozes da
academia. Nesse sentido privilegiaram-se as identidades em
detrimento das tematicas. Embora as identidades compar-
tilhem algumas questoes, também ha temas transversais, como
a inclusdo de pessoas com deficiéncia e as reflexdes sobre o
contexto da pandemia, que aparecem em diversas secdes. A

13



seguir apresentamos os textos que compdem cada uma das
partes do livro.

Na parte I: vozes negras, temos um conjunto de textos
e reflexdbes que expressam um grito de liberdade de todos
aqueles que foram silenciados, reivindicando assim o seu
protagonismo e tendo suas vozes aqui ampliadas pela escrita.
Abrindo essa parte da obra, temos o poema Africa, que nos
toca ao desenhar um continente distante daquele que
conhecemos pelos livros didaticos; uma Africa cheia de vida,
sons e ritmos. O texto Satélite Prontidao: os ultimos dez
anos de muito swing samba rock (2002 a 2012) recupera a
histéria da Casa da Cultura Negra, espaco de lutas e
resisténcias em Porto Alegre. O relato Vidas em construcao
traz a reflexdo sobre os movimentos recursivos a partir de um
conjunto de acoes em comunidades periféricas da cidade de
Porto Alegre, historicizado entre os anos de 1990 e 2000. Na
perspectiva de uma educacdo emancipadora e antirracista,
temos o texto Preta sim, moreninha nao: por uma educacao
resistente, representativa e antirracista, que em sua
construcdo evidencia a importancia da construcao de um
projeto de educacdo transformadora como poténcia para a
(trans)formacdo de uma sociedade antirracista. A luta das(os)
catadoras(es) de material reciclavel contra a exclusao social, no
contexto da cultura, é retratada pelo relato empirico A cultura
social da reciclagem, saberes e conexdes - luta contra a
exclusao social. Novamente temos a sensibilidade do poeta
expressa nos versos de Indiferenca, no qual o choro e as
lagrimas se mesclam a uma percepcdo do que é o continente
africano numa realidade vivenciada e experienciada. O texto
Ervas e saberes afro-brasileiros, incluido nessa secao, traz
para o debate o impacto das acdes de valorizacao do
conhecimento, da cultura e da histéria do povo negro, na
compreensdo da diversidade cultural, a partir de intervencoes
pedagogicas que se estabelecem no convivio e na troca de
saberes e experiéncias entre diferentes sujeitos. Por fim, Yuka
Bazuka, com seus versos fortes, desvela a situacdo do povo
preto através de uma lente que focaliza os desdobramentos do
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pos-escravidao na atualidade, evidenciando ainda a sociedade
injusta, desigual e excludente em que nos inserimos.

A parte II: vozes das mulheres reiine textos de mées e
professoras. Diario da quarentena: tempo de reflexido em
familia e de muita producao é um relato de uma professora
que reflete sobre os muitos desafios do trabalho docente em
domicilio, que precisa ser articulado com o trabalho domeéstico
e com o cuidado de trés filhos pequenos num contexto de
incertezas, duvidas e medos decorrentes da pandemia. O
segundo relato, Papo de mae: o que fazer com um
diagnostico de autismo?, também de uma mae e professora,
reflete sobre os desafios para educar um filho autista. Na
auséncia de politicas publicas mais consistentes, essa
responsabilidade recai fortemente sobre as familias e sobre as
maes. A secdo termina com o texto Alguns elementos tedricos
para pensar a poténcia do trabalho das mulheres, que reflete
sobre a invisibilizacao social dos trabalhos domeésticos e de
cuidados e apresenta experiéncias protagonizadas por
mulheres em que o cuidado da vida humana é central.

A parte III: vozes do TransENEM ¢é constituida por um
conjunto de textos que refletem sobre a experiéncia do
programa de extensdo homoénimo, vinculado ao NEPGS/IFRS -
Porto Alegre desde 2016. A principal acdo do programa
consistia inicialmente na oferta de um cursinho preparatério
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) voltado ao
publico trans. Na atualidade, o programa engloba um conjunto
de acodes que incluem desde a preparacao para a continuidade
de estudos até assisténcia social, juridica e psicologica para a
comunidade LGBTQIA+, bem como acoes de formacao inicial e
continuada da equipe de colaboradores(as) voluntarios(as). A
experiéncia e os textos tém em comum o questionamento da
cisnormatividade, que também esta presente na escrita. Por
esse motivo os textos adotam o género neutro, como em “es
estudantes” e “es professores”. Por um ensino de Histéria que
transgrida a cisnormatividade abre a secdo, tendo sido
escrito por professores de Historia do cursinho. O texto reflete
sobre o sentimento de nao pertencimento de pessoas trans em
relacdo a histéria oficial e a busca por eventos histéricos
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menosprezados que revelam que esse publico sempre esteve
presente. Algumas ideias sobre diversidade no campo da
educacao popular é o relato de um professor cis que passa a
refletir sobre a sua condicao de género a partir da indagacao de
estudantes. Os deslocamentos que o didlogo no campo da
educacao popular provoca sdo abordados ao longo do texto.
Relato de experiéncia: o trabalho de assistentes sociais no
coletivo pela educacdao popular TransENEM aborda o
trabalho de escuta e auxilio pela busca de direitos realizadas
pelo coletivo, que reforca a identidade e o pertencimento ao
projeto e combate a evasao de estudantes. Didatica e
sensibilidade: contribuicoes a assembleia formativa do
TransENEM convida a reflexdo sobre o significado dos
procedimentos de ensino-aprendizagem adotados em sala de
aula e a necessidade de sentir e fazer sentido para o publico
envolvido.

A parte IV: vozes da comunidade LGBTQIA+ conjuga
um relato coletivo sobre o movimento LGBT e reflexdes
individuais sobre diferentes experiéncias de corpos e
sexualidades dissidentes. O relato Nao vai ser parada, vai ser
corrida e pedrada aborda a articulacdo do coletivo plural na
cidade de Passo Fundo, que passa a ser uma importante
referéncia de resisténcia e luta por direitos do publico LGBT no
interior do Rio Grande do Sul. O texto Contribuicées para a
manutencao do armario lésbico é uma reflexdo sobre
lesbianidade na relacdo familiar. Aborda a revelacdo do corpo
lésbico por meio de contratos nao falados e a insubmissdo a
esse silenciamento. Casarificacao: apropriacio corpodrea
subversiva e indisciplinar em casa aborda o processo
artistico e reflexivo de construcdo e descoberta de um corpo
transitante ou de sentir-se em casa no préprio corpo. O bug do
cistema faz uma analogia entre o sistema de informatica e a
diversidade no sistema social. Como explica a autora, o bug na
informatica acontece quando um valor ndo € reconhecido, ou
seja, quando nao havia sido previsto pelo programador. Todo
bug leva a uma reprogramacao. A partir dessa ideia, a autora
relata em sua trajetoria o sentimento de ser um bug e a
necessidade de destruir o sistema cis.
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Na parte V: vozes da escola, estdo reunidos textos que
buscam, por meio de relatos, experiéncias e vivéncias dos
sujeitos que se inserem nesse espaco, em que a natureza da
escola, a sua funcdo social, as praticas pedagogicas nela
desenvolvidas, os processos de construcao de identidades e os
saberes e conhecimentos por ela operacionalizados estao em
destaque. Os caminhos percorridos na formacao docente,
dentro de uma perspectiva humanizadora, sdo retratados a
partir de uma trajetéria pessoal no texto Uma reflexao
transdimensional a partir do caminho percorrido para
tornar-se um educador, onde elementos como o trabalho
docente, a escolha pela docéncia e os desafios da profissao sao
trazidos a baila. As questdes ligadas a construcdo da
identidade de género no contexto da escola, a partir dos
desafios e do enquadramento das diferencas na perspectiva de
uma identidade travesti, se apresentam no conjunto de nossa
obra com o texto Travestilidade, abjecao e estigma no
ambiente escolar. Problematizando o papel da Educacao em
Ciéncias para além de uma Educacdao Sexual pautada
exclusivamente em conceitos morfofisiologicos, temos o Relato
de experiéncia: mapeando os conhecimentos prévios de
adolescentes sobre DSTs, HIV e AIDS a partir da utilizacao
de um jogo enquanto estratégia de ensino, provocando a
reflexdo sobre as praticas pedagoégicas desenvolvidas no
interior do espaco escolar, tendo como elemento balizador os
saberes dos sujeitos como estratégia no processo de
aprendizagem.

As questdes étnico-raciais no contexto da Educacado
Basica sao trazidas a partir do texto Encontro afrodigital, que
evidencia a importancia de projetos institucionais de educacao
no combate as desigualdades estruturais e da valorizacao da
cultura afro-brasileira nas suas distintas dimensdes e
contextos. Os reflexos da pandemia da Covid-19 séo retratados
nessa secao, a luz das desigualdades presentes na Educacao
Superior. O texto Exclusao digital e desigualdades no ensino
superior em tempos de pandemia de Covid-19 evidencia os
engendramentos do ensino remoto, o acesso as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo e as politicas publicas
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(res)significadas neste momento tdo particular que vivemos. O
texto A escola como uma cronica de morte anunciada
problematiza o processo de naturalizacao da precariedade da
escola publica, a luz de um olhar ao precario como brecha de
uma faléncia da educacao publica. Por fim, trazendo para o
debate o tipo de qualidade que buscamos nesse cenario de
pandemia, o texto A qualidade social da educacao e o direito
a educacao em contexto pandémico: algumas reflexdes
sobre o caso do estado do Rio Grande do Sul faz um
apanhado das estratégias utilizadas pelo poder publico na
tentativa de garantir o direito constitucional a educacao
publica, gratuita e de qualidade, incorporando ainda uma
perspectiva de qualidade da educacao que vai ao encontro dos
indices estandardizados convencionais.

Finalizando essa obra, temos a parte VI: vozes da
academia, que abarca um conjunto de textos produzidos por
diferentes comunidades de pesquisa brasileiras cujas
investigacdes aqui apresentadas se articulam com a promocao
dos direitos humanos e suas intersec¢goes nos campos da
saude, da educacao e da pratica social. Como possibilidade de
uma compreensao equilibrada, desmitificada de estereétipos da
identidade indigena, para além do imaginario do senso comum,
temos o relato de uma atividade extensionista do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) do Instituto
Federal do Maranhao (IFMA), com o texto Formacao para a
cidadania na educacao basica: relato de experiéncia de um
projeto de extensao sobre os povos indigenas. A partir das
experiéncias vivenciadas no IFRS - Campus Porto Alegre, no
ambito das acdes desenvolvidas desde o inicio da pandemia da
Covid-19, temos uma breve reflexdo acerca dos impactos
sociais da atuacao institucional e do quanto a coletividade tem
atuado de forma comprometida e solidaria no texto Licoes
compartilhadas durante a pandemia de Covid-19 e o
compromisso ético, politico e social do IFRS. Tendo ainda
como elemento de debate o novo coronavirus, o texto
Socialmente isolados, psicologicamente fragilizados! Os
efeitos da pandemia da Covid-19 em pessoas que vivem
com HIV/AIDS traz para o debate a fragilidade psiquica
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provocada pela pandemia num cenario conturbado, confuso e
repleto de duvidas e acdes desencontradas, como vivenciamos
neste momento, a uma parcela da populacdo historicamente
“excluida” dos processos de socializacdo: pessoas que vivem
com HIV/AIDS.

A articulacdo da categoria deficiéncia com as
perspectivas interseccionais para o reconhecimento da
pluralidade dos modos de vida € o elemento-chave no texto
Imbricamentos da deficiéncia na universidade: incorpo-
rando a deficiéncia nas discussOes interseccionais, que
aponta alguns desafios e potenciais da incorporacdo da
categoria deficiéncia no rol de discussdes interseccionais
envolvendo o Nucleo de Pesquisa em Sexualidade e Relacoes de
Género (NUPSEX) e o Centro de Referéncia em Direitos
Humanos: Relacboes de Género, Diversidade Sexual e Raca
(CRDH) do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). As necessidades educacionais
especificas do processo de alfabetizacao dos estudantes surdos
emergem no conjunto das investigacdes aqui apresentadas com
o texto Letramento de surdos e a descoberta da biblioteca:
relato de experiéncia no IFRR, que relata uma experiéncia de
letramento em Lingua Portuguesa para Surdos. Nesse
processo, a biblioteca é apresentada aos estudantes, o que
evidenciou a necessidade de politicas institucionais para a
promocao do acesso pedagodgico aos estudantes em espacos
que estdo para além da sala de aula. A pandemia do novo
coronavirus impacta fortemente a tessitura social nas suas
mais variadas dimensodes e estruturas, como a saude, a
educacao, a cultura cientifica e as formas e os modos de
produzir conhecimento. O texto A resisténcia inventiva de
uma pesquisa com drag queens em tempos de pandemia do
coronavirus desvela os movimentos e as estratégias de
pesquisa instituidas na consecucdo de estudos de
performatividade drag com foco na diversidade cultural e na
constituicdo das diversidades. Finalizando, o ensaio “Nada
sera como antes, amanha”: o luto deixado pela Covid-19 e a
possibilidade de regeneracao espiritual em um novo ser
problematiza a relacdo dos sujeitos com a pandemia do novo
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coronavirus a partir da percepcao da fragilidade da vida
humana frente ao poder de destruicio de um inimigo
altamente perigoso e invisivel a olho nu num contexto de
perdas e memorias e num universo de saudade de um amanha,
ou depois de amanha, que ndo mais existirao.

Por fim, reiteramos que esta obra é um convite e uma
oportunidade para compartilharmos a escuta de muitas vozes
que ecoam de diferentes contextos. Tais vozes formam um coro
na luta em prol da equidade e nos convocam enquanto
instituicdo a assumirmos cada vez mais nosso compromisso
ético, politico e social em prol de wuma educacao
transformadora.

Ioli Gewehr Wirth
Julian Silveira Diogo de Avila Fontoura
Liliane Madruga Prestes
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Parte I

VOZES NEGRAS







Africa

Roberto Mendes!

Choro

Choro porque as palmeiras e as mangueiras africanas
ja nado sabem dancar nem o gumbe,
nem o samba

Nem dos toques dos batuques das
mais longinquas aldeias.

A minha Africa s6 chora

sem saber por que chora.

Quando muito poderia
alegrar-se com os tracos

das pinceladas de Malangatana
e entre outros

Oh, Africa danca!

Nem do toque da flauta
e da musica que o vento
nas ondas do mar

faz ouvir, Africa danca!

1 Poeta guineense, natural da cidade de Cacheu, em Guiné-Bissau, Africa
Ocidental. Formado em Direito. Viver da arte num pais como a Guiné nao
€é nada facil, mas a arte € um dom que estd em sua identidade desde
sempre! E-mail: mendesroberto149@gmail.com.
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Satélite prontidao: os ultimos dez anos de muito
swing samba rock (2002 a 2012)

Nilo Feijo Filho

Quanto tudo comecou

A primeira década do século 21 comecava e o Satélite
Prontidao viveria a grande fase popular da sua histéria. Mas,
para contar estes dez anos intensos de muito samba rock,
swing e samba de raiz, preciso me reportar a 2002. Ano em que
meu pai, Nilo Alberto Feij6, assumiu mais uma vez a
presidéncia da centenaria Associacao Satélite Prontiddao. Mas
acho que nem ele e nem eu sabiamos que aquele periodo nos
reservava uma época de ouro em Porto Alegre. No ano de 2002
eu vencia a batalha de conseguir me formar no curso de
Publicidade e Propaganda na Universidade Luterana do Brasil
(Ulbra). Foram longos dez anos de curso universitario vencidos
com muita dificuldade financeira. Também fazia dois anos que
haviamos perdido minha mae, que passou por um grave
problema de saude e veio a falecer no ano 2000.

Nosso contexto de familia passava por um periodo de
readaptacdo. Mas a primeira década do novo milénio vinha com
a economia estavel e em crescimento, favorecendo atividades
bem planejadas e pensadas. Em 2002, tivemos a vitéria do
presidente Lula e uma promessa de bons anos pela frente — e
realmente foram, principalmente com a constituicdo da nova
classe média brasileira favorecida pelo Plano Real. Mas,
estranhamente, Porto Alegre vinha com uma mudanca dos
habitos noturnos. O bairro da Cidade Baixa vinha se tornando
o berco da boemia da cidade. Casas tradicionais que abrigavam
o swing e o samba rock vinham em baixa: alguns lugares
fechando e outros em franca decadéncia por varios motivos, os
quais nao nos interessam neste momento. Mas ainda estavam
em atividade alguns lugares tradicionais, como o Las Vegas, o
Ypiranguinha e o Carinhoso, e vinha surgindo o Satélite, com o
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conjunto Toque Fatal as sextas-feiras. Quando chegamos ao
clube, ja havia sido implantado o baile, na gestdo do entéo
presidente Ruben Canabarro, encerrada em 2001.

Entra o novo ano e meu pai assume a presidéncia da
associacdo com esse projeto ja implantado. Junto a nova
diretoria, me encontro presente com a promessa de ajudar meu
pai a criar novos projetos para o espaco. As sextas-feiras
continuava a banda Toque Fatal, que tocava o baile a noite
toda. A casa abria as 23h30min. A banda subia ao palco a
meia-noite e meia e tocava até as duas horas da manha. Fazia
um intervalo de 30 a 40 minutos e tocava mais duas horas,
totalizando quatro horas de samba, swing, MPB e outros
géneros que estavam na moda.

A entrada custava R$ 5,00, e para entrar na casa havia
todo um esquema. Era proibido entrar de ténis, camiseta
regata, boné ou camisa de time de futebol. O publico que
frequentava a casa nessa época era mais velho, com idade
entre 50 a 60 anos. As vezes havia um ou outro mais novo pelo
saldo. E importante lembrar que a banda Toque Fatal foi uma
solucdo encontrada pelo ex-presidente Ruben Canabarro para
gerar uma renda extra ao Satélite, que vinha passando por
dificuldades financeiras, ja que a mensalidade dos associados
nao dava conta de todas as despesas que a sociedade tinha.

O final dos anos 90 e o inicio dos anos 2000 foram
cruéis com as sociedades negras que tinham uma funcao social
marcante. Ja se sofria com a mudanca de endereco da
Sociedade Floresta Aurora — que fora importante no cenario
musical com as famosas domingueiras — do terreno préximo ao
Hipédromo do Cristal para a zona Sul, mais especificamente o
bairro da Pedra Redonda. Ela ficou assim mais distante e
sofreu uma acao dos vizinhos por causa do barulho no novo
endereco, impossibilitando atividades noturnas.

A sexta-feira no Prontiddo ja havia sido tentada
algumas vezes, mas foi nessa época que ela se firmou de vez. A
matematica para manter a sexta era a seguinte: a banda tinha
o equipamento de som, que ficava guardado na sede. O Satélite
sedia um dia para que os musicos pudessem ensaiar. A divisdo
da bilheteria ficava da seguinte forma: a Toque Fatal ficava com
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70% da renda de bilheteria e o clube com 30% mais a copa,
que era 100% da casa.

As noites de sexta do Satélite nunca mais foram as
mesmas. Foram dois anos de movimento satisfatério nesse
formato, apesar de a nova diretoria ndo concordar muito com a
divisédo que ja havia sido acertada com a diretoria anterior. O
acordo foi mantido pelo motivo 6bvio de entrada de capital:
essa era a principal fonte de renda durante o periodo. Em
2004, tudo iria mudar radicalmente na vida da Casa da
Cultura Negra.

A casa da cultura negra

Em 2002, logo apés a posse da nova diretoria e com a
autorizacao da diretoria fui conversar com Luis Henrique Rosa,
meu ex-professor do curso de comunicacdo da Ulbra e na
época um dos so6cios da Upper. Era uma das maiores e mais
respeitadas agéncias de propaganda de Porto Alegre e detinha
as contas dos anuncios classificados da Zero Hora e do
Shopping Iguatemi, entre tantas contas significativas no nosso
mercado.

Minha ideia era criar uma marca, um slogan que
marcasse o Satélite Prontidao e que fosse de facil identificacao
para o grande publico. A intencdo era ajudar em algumas
atividades que estavam sendo feitas e que queriamos divulgar
em radio ou em pecas impressas. Foi numa dessas reunides
que ele me apresentou “A Casa da Cultura Negra”. Pegou facil.
Durante aqueles dez anos utilizamos muito bem essa marca,
que ficou famosa nas vozes de Adoniram Ferreira, nosso
primeiro mestre de ceriménia e voz marcante dos spots na
extinta Radio Metré FM, e do DJ Pia, também mestre de
cerimoénia dos sabados e voz dos comerciais da também extinta
Radio Ipanema FM. A Casa da Cultura Negra ultrapassou o
Estado do Rio Grande do Sul e ficou conhecida em Santa
Catarina, Parana, Sao Paulo e Rio de Janeiro. Eram outros
tempos. Mas ainda tinha muita agua para passar de baixo
desta ponte. E o momento de apice estava chegando.
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Telhado de zinco, ventilador de teto, cerveja gelada
samba rock na veia: 2004, o ano em que tudo
mudou para melhor

De 2002 até o inicio do ano de 2004, mais precisamente
até marco daquele ano, o Satélite vinha nesse formato das
sextas a noite com a banda Toque Fatal. Foi quando conheci o
Emilson. Comecamos a formatar o tao sonhado sabado do
Satélite Prontidao. Mas a ideia era fugir do formato da sexta-
feira tradicional. Queriamos recriar algo tdo caracteristico
daqui do Sul, o swing samba rock, que estava perdendo suas
principais casas.

Mas, antes de entrar nessa histéria, quero ressaltar que
na Cidade Baixa comecava o movimento da rua Joao Alfredo,
com casas que resgatariam o género, simultaneamente ao
Satélite. Nessa época abriram Nega Frida, Pé Palito, Bongo,
Espaco Cultural 512 (depois de alguns anos fora de Porto
Alegre, passando por Maceié e Sao Paulo, fui contratado como
produtor-executivo do Espaco Cultural 512 e la deixei um belo
legado de muita musica, mas isso € outra historia) e
Paraphernalia. Era a juventude consumindo o velho e bom
swing do Sul. Muito Jorge Ben, Trio Mocoté e Clube do
Balanco, entre outras raridades sonoras que embalavam essas
casas. No bairro também comecou a surgir a nova geracao de
bandas e de musicos explorando o género, como Calote Samba
Rock (hoje Calote), Zamba Ben, Familia Sarara, Moreno Morais,
Otto Gomes, Marcelo Salgueiro, Domingos Cray e Marcelo
Duane. De todos esses, s6 Familia Sarara e Moreno Morais nao
passaram pelo Satélite.

Ao lado de Emilson comecei a formatar os sabados do
Satélite Prontiddo. A ideia, como citado acima, era resgatar
aquele swing samba rock que tanto sucesso fez nos anos 90 e
estava ficando para tras. Ainda era preciso passar pelo crivo da
diretoria — todos estavam a favor, mas, por incrivel que possa
parecer, quem tinha certa resisténcia era meu pai. Ele estava
com medo de que se investisse o pouco dinheiro que havia em
algo que nao fosse decolar. Mas a cama estava pronta para
deitar. Tinha-se o slogan, que pegaria facil, e a vontade de
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fazer. Era necessario um bom apelo para a abertura da noite de
sabado, e ele veio da melhor forma. A ideia era abrir com um
grande show nacional, produzido e financiado pelo Emilson,
que ficaria com uma boa porcentagem de porta para bancar
toda a producdo do evento, como passagem aérea,
hospedagem, traslado e diaria de alimentacao.

Definimos como seriam o formato do show e as
atracoes. Naquela noite as bandas de base eram Samba Astral
e Swinga Brasil, com shows de Délcio Luiz, Reinaldo, Arlindo
Cruz e o grupo Natural. Se ndo me engano, a entrada para ver
esse show custava R$ 10,00. Foi o lancamento do sabado do
Satélite Prontidao, e a casa simplesmente estourou de publico.
Lotacao total.

Lembro de uma noite quente de sabado no més de abril
na qual tivemos que abrir as portas laterais para melhorar a
circulacao do publico. Todos os ambientes da centenaria
estavam tomados. Eram trés horas da manha e a cerveja ja
estava no fim. Lembro de ir a um bar nas redondezas do
Prontiddo para buscar mais 40 caixas e segurar a bronca até o
fim. Foi um sucesso total: a primeira lotacao completa da casa,
com meédia de 950 a mil pessoas presentes na sede. Nosso
mestre de cerimoénias era o Adoniram. O pontapé inicial tinha
sido dado e, passado o primeiro evento com sucesso,
precisariamos planejar mais trés semanas até o fim do més de
abril.

Reuni-me com o Emilson na segunda-feira na sede do
Prontiddo e comecamos a pensar na sequéncia do trabalho.
Fala daqui, fala de 1la e chegamos a conclusdao do que
queriamos para o final de semana seguinte. A composicdo do
sabado ficaria com a banda Swinga Brasil e o grupo Musical
Movimento. Precisavamos fazer a divulgacdo do evento, e logo
nos veio a cabeca que o veiculo adequado seria a Radio Metro
FM, que havia sido comprada pelo Grupo RBS. Mas como fazer
a divulgacdo com pouca verba?

Bem, a radio seria nossa parceira para que se pudesse
realizar o evento contando com um bom publico. Quem faria os
spots seria o Adoniram, também o mestre de cerimoénia dos
sabados. A Metré6 FM teria uma porcentagem de bilheteria,
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topando entrar conosco nessa aventura. Contratamos o som,
que ficaria a cargo do Silvinho, que ja tinha experiéncia na
Académicos da Orgia, escola de samba localizada na avenida
Ipiranga, préximo a bifurcacao da rua Silva Sé.

Tudo pronto e veio o esperado sabado. A expectativa era
alta, ja que o primeiro evento foi um sucesso, e o sabado
seguinte nao iria decepcionar. Ledo engano. Nao foi legal.
Tivemos um publico proximo de 60 pessoas no saldo do
Satélite. Ainda tivemos problemas com o som e um
desentendimento do vocalista do Movimento com o técnico de
som. Foi desanimador, e logo surgiu o questionamento: neste
formato nao vai funcionar.

Novamente me reuni com o Emilson na segunda-feira
para avaliar a atividade do final de semana, com uma pressao
pesada por tras. Tudo porque meu pai — que, vale lembrar, era
o presidente e ndo queria comprometer o pouco resultado de
sexta com um evento que nao estava pagando as contas. Nessa
hora entrou o apoio da diretoria da associagcdo. Carmem
Fontoura e a professora lara das Neves nos apoiaram na
iniciativa, vendo que la na frente poderiamos colher bons
frutos. Nesse clima fizemos a nova reunido. Lembro de dizer ao
Emilson que precisavamos de uma banda com mais carisma
que o Movimento para tocar no sabado; uma banda que tivesse
empatia com o publico e que pudesse agregar valor. Pensa
daqui, pensa dali e comecaram a vir as sugestoes. Pensamos
no Senzala, mas a banda estava com wuma agenda
movimentada e ndo queria se comprometer em ficar de forma
fixa numa casa. Pensamos entido no Samba Astral, mas a
banda também ndo queria se fixar numa casa porque também
estava com agenda no interior e vivia um bom momento. Por
sinal, isso geraria certo arrependimento da banda mais
adiante, mas ai Inés era morta. Enfim, pensamos muito e
chegamos ao grupo Sem Comentarios. Era com eles que o
sabado tomaria impulso. Banda carismatica, tinha bom
publico e um repertério 6timo. O Emilson estava um pouco
resistente quanto a escolha, mas eu tinha uma conviccao cega.
Era com eles que dariamos um bum no sabado. E assim foi
feito.
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Com ou sem restricoes, seriam eles que fariam a
composicdo com o Swinga Brasil no sabado a noite. A
tradicional noite de sabado estava montada. Tinha-se o apoio
da radio que dialogava diretamente com o publico que
queriamos ter; o mestre de cerimonia era um cara conhecido e
fazia os spots de radio; as bandas estavam de acordo com o
que queriamos. Era s6 esperar. E foi isso mesmo que
aconteceu. No sabado estreou a dobradinha de ouro. Sem
Comentarios e Swinga Brasil botaram o povo para dancar.
Tivemos um publico médio de 150 pessoas na primeira noite. O
publico foi crescendo ao longo das semanas. Ainda néo era o
ideal: a sexta-feira bateu o sabado até o fim do més de abril,
mas ja em maio ndo conseguia mais chegar perto do nimero
de pessoas que o sabado atraia. Era uma média de publico
impressionante, entre 750 a 850 pessoas por sabado.

A copa bombava e vendia tudo até o final da noite. No
inicio do més de junho a noite de sabado ja contava na média
com 900 a 950 pessoas. Comecou uma migracdo gradual das
pessoas que frequentavam a sexta para o sabado. Uma das
inovacoes do sabado era a presenca do DJ Maumau, como era
anunciado nos spots na Metré6 FM. Mauricio estava sempre na
casa. Costumava dar uns bicos na sexta-feira. Logo que
comecou o novo sabado, tive uma conversa com ele e disse que
precisava de um DJ para cobrir o intervalo das bandas e que
tinha uma ideia de projetar uns clipes na parede oposta a
entrada lateral do Satélite. Foi ai que surgiu o DJ Maumau. A
partir do més de maio, os clipes mais badalados da black music
comecaram a ser projetados nos intervalos de troca das
bandas. Outro fato interessante do sabado € que todo més as
bandas alternavam a abertura e o fechamento da noite. Num
més o Swinga Brasil abria e o Sem Comentarios fechava. No
més seguinte invertiamos a ordem.

O sucesso do sabado afetaria a forma de gestdo da
sexta-feira. Nas noites de sabado o Satélite Prontidao tinha o
poder de administrar tudo, desde a contratacdo das bandas,
seguranca e DJ até copa e administracdo da bilheteria. Na
sexta ja acontecia o contrario, e a banda Toque Fatal comecou
a ser um problema. Ndo o grupo, mas o seu dono e guitarrista,
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que ndo conseguia acompanhar nosso raciocinio rapido e forte
nas acodes aplicadas. Uma das causas era a baixa porcentagem
que o Prontidao recebia de bilheteria, somente os 30% que
eram destinados a casa. Outro fator era a logistica de
equipamento de som. Todo sabado o som tinha que ser
montado pela manha. Fora isso, havia a questdo de duas
bandas altamente qualificadas com naipe de sopros que dava
um acabamento magico nas musicas, algo que a Toque Fatal
nao tinha e nem mostrava a minima vontade de mudar — sem
esquecer que tocava a noite toda e ndo havia outra banda para
abrir a noite.

O sabado realmente comecou a influenciar as noites de
sexta-feira de forma pontual. Ou esta se reinventava ou néo
haveria como ficar com eles. Ainda transcorreu um ano até que
a primeira mudanca pontual na noite de sexta viesse a ser
feita. Em 2005, veio compor a familia prontista o Musical
Excelsior, e veio para ficar até o fim. Com eles a noite ficou
assim: abertura da noite com Musical Excelsior e no segundo
bloco vinha a Toque Fatal. Histéria que viria a mudar com o
decorrer do tempo, o que contarei a seguir.

Juntamente com o sabado e a sexta a noite, o Satélite
comecou a fazer as domingueiras, que eram voltadas para o
samba de raiz. Tudo comegcou com uma iniciativa de Cleber
Bayan, Rafael de Oliveira, Vladimir Sales e compadre Almir
Sales. A proposta era fazer um churrasco aos domingos com a
Banda da Esquina, hoje Samba Lelé. Esse foi um movimento
interessante e de iniciativa dessa rapaziada que, no meu ponto
de vista, era salutar para o Prontidao. Afinal, tinha um membro
da diretoria, o senhor Almir, e o seu filho Vladimir adminis-
trando o evento com a colaboracao do Cleber e do Rafael. Tudo
acontecia na parte inferior do Satélite, onde se encontrava a
churrasqueira e durante as noites era a area reservada aos
fumantes. O Satélite Prontiddo foi um dos primeiros lugares a
acatar a entdo recém-promulgada lei que proibia o fumo na
area interna. O domingo, assim como a sexta e o sabado,
comecou a tomar proporg¢oes enormes, com grande presenca de
publico.
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Logo a domingueira passou a ter que ser realizada no
saldo principal. No meu ponto de vista, a iniciativa dos
meninos era altamente positiva pelo seguinte: resgatava um
membro do conselho que estava em atividade na associacao,
trazia um publico novo que estava em sintonia com os meninos
e me desonerava de mais um dia. Mas faltou didlogo entre as
partes, tanto do Prontiddo como clube — e faco o mea culpa
nesse caso por nao intervir de maneira mais enérgica e ajudar
mais para que as coisas tivessem outro rumo - quanto da
diretoria em ver uma oportunidade de integrar e ajudar a
empreender, além da rapaziada em tentar contornar.

Numa quinta-feira, no meio da tarde, recebi a ligacao do
meu pai dizendo que eu teria que remodelar todo o domingo. E
assim foi feito. Em dois dias tinhamos uma nova programacao
para o domingo do Prontiddo. Foi um casamento perfeito.
Falando com o Marcelinho e o Adriano, trouxemos o RS
Samba, pessoal do bairro da Restinga, com um samba de raiz
bem tocado. Para trazer a segunda banda negociei com o
Samuel Guedes e trouxemos o Pagode do Andarai, que fazia
um samba maravilhoso no bairro Santo Anténio.

No final do ano de 2004, creio que em novembro,
estreavam RS Samba e Pagode do Andarai. Entrando o més de
janeiro de 2005, os ensaios do bloco de carnaval do Satélite
Prontiddo abriam os domingos, com entrada gratuita as 17
horas e porta livre até 19h30min. Apdés o ensaio entravam as
bandas. Foi naquele carnaval que fizemos o projeto Duelo de
Puxadores. A cada domingo, traziamos dois puxadores de
escolas de samba para tocar com as bandas e desfilar um
repertério de sambas-enredo. Foi sucesso imediato. Na virada
de 2004 para 2005 tinhamos lotacao maxima no sabado e no
domingo - mas a sexta patinava mais uma vez, nao
acompanhando o ritmo dos outros dois dias. Nao que o
resultado financeiro fosse ruim: o publico oscilava entre 350 a
400 pessoas por noite. Em compensacdo, as outras noites
davam média de 950 a mil pessoas, com uma versatilidade
imensa de atracodes e oportunidades a toda uma classe artistica
de Porto Alegre, inclusive na questdo de shows nacionais. Era
também mais rentavel, portanto a associacao arrecadava muito
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mais e podia investir esses recursos em melhoramentos na
parte de educacdo. A associacdo mantinha o pré-vestibular
Satélite Prontiddo, que tinha a supervisdo de Carmem
Fontoura e a coordenacao de Ana Lucia Feijo e José Reis. Era
voltado para a populacdo de baixa renda que necessitava de
reforco escolar para o vestibular na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Os recursos também eram
destinados a melhorias do prédio e pagamento de funcionarios,
entre outras demandas.

2006 a 2009: troca de radio, shows nacionais
e ano muito rentavel!

O ano de 2006 veio com varias mudancas. Na Sexta
feira irlamos trocar o Toque Fatal pela banda Sem
Comentarios. No Sabado ficaria o Swing Brasil e para fechar
como segunda Banda foi criada o projeto Mr. Funk Samba.
Acontece que tivemos alguns acontecimentos na virada de
2006. O Sem Comentarios saiu dos sabados. E na sexta
comecamos a testar varias bandas para fechar a noite do
Musical Excelsior. Tocou o Swing, Mr. Funck fez algumas e boa
parte deste tempo quem tocou foi Kaubi e Banda. Mas néo
tinha dado aquela liga. Todas as bandas sao de uma qualidade
musical impressionante. Com trés a quatro naipes de sopro,
percussao, bateria, baixo e guitarras. Mas néao fechava a sexta.
Faltava alguma coisa.

Aos sabados foi tudo muitissimo bem. O Casamento do
Swing Brasil e Mr. Funk Samba foi um sucesso. Transformou
os sabados do Satélite-Prontiddao. O Classico Samba rock do
Swing Brasil, com repertério moderno bem ao gosto do publico
jovem que comecou a frequentar a casa. A Mr. Funk Samba
surgiu de uma conversa minha com o Serginho do Trombone.
E na conversa acabei sugerindo criar uma banda dentro do
Prontiddo. Que a ideia era juntar todos os grandes musicos do
género como também trazer outros “canarios” para as vezes
fazer uma participacdo especial com a banda. E surgiram
muitas. Acompanhado pela Mr. Funk Samba tivemos: Tonho
Crococo da Ultramen, Domingos Cray, Kaubi, Kadinho,
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Wilsinho, Bira Mattos, Otto Gomes, Paulo Dionisio, Bruno Maia
acompanhado do Dj Anderson (Dj da banda Ultramen e Manos
do Rap), Marcelo Salgueiro, Marcelo Duani, Marco Mattolie
Banda Zueira.

Nao posso deixar de citar a grande parceria que se
formou com o Dj Pia. Na verdade, entramos na mudanca da
radio. Eramos patrocinadores do programa do Carlos Vidal na
extinta Metro FM, que estava sob administracdo da RBS. Foi a
chave de toda primeira onda nova que o Satélite vinha
mostrando. Um lugar que veio para suprir a necessidade que
se tinha de poder dizer que era nosso. Era a casa da Cultura
Negra dizendo que ali eles poderiam se identificar. Muito do
que o Satélite-Prontiddao ganhou em midia e de conhecimento
publico foi por meio das propagandas de radio. A Metro tocava
somente samba. Grande parte do publico do Satélite era
ouvinte da radio. Os primeiros comerciais eram todos feitos
pelo Adoniran. Nosso grande mestre de ceriménias nas
aberturas da noite do Prontiddo. Todo sabado ele apresentava
as bandas e durante a semana estava convidando o povo para
ir & Sociedade.

Uma parceria que trouxe projetos bacanas como o
Botiquim do Mauricio Saraiva. Projeto criado pela Milena
Demann. Uma vez a cada dois meses traziamos um grande
nome do Samba para tocar com o RS Samba e o Pagode do
Andarai. Grandes nomes passaram ali. Entre eles: Reinaldo
Principe do pagode, Marquinhos Sata, Almir Guineto, Dudu
Nobre, Alexandre Belo, Kaubi, Sandro Ferraz, Nego Isolino,
Paulinho Durao, Kleber do Pagode do Dorinho e tantos outros.

Uns oito meses antes de ser anunciado a extincao da
Metro fiquei sabendo que a radio iria ceder o sinal para radio
Gaticha que estaria no FM. Isso motivou uma nova formulacao
de estratégia. Ja tinhamos o nosso povo la. Agora vamos
mostrar o Satélite para o resto da cidade.

Ja havia pensado em patrocinar algum programa na
Ipanema fazia tempo. E confirmou quando Bebeto veio pela
primeira vez e fizemos uma entrevista longa e divertida no
Studio da Radio. Ali eu percebi o quanto era importante mudar
de radio e anunciar em outra que buscasse outro publico que
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gostaria de um bom samba rock. E na virada de 2007
fechamos o patrocinio do Satélite na radio Ipanema. Foi golaco!
Na época quem era o diretor da Ipanema era meu ex colega de
Curso de comunicacdo Eduardo Santos. A primeira ideia era
patrocinar o Programa do Edu que se chamava “a vez do
Brasil”. Na época a Bandeirantes conseguiu uma liminar na
Justica e passou a Voz do Brasil para Madrugada. E o
programa passava das 19h as 20h. Mas ja havia outro
patrocinador: Preto Zé. O proprietario era o Adolfo que também
era dono do Nega Frida. Claro que vetaram a entrada de um
concorrente no mesmo programa que eles. Ai o Edu sugeriu o
programa do Dj Pia. Light Groove. De segunda a sabado das
18h até as 19h. e ainda vinha uma bonificacdo de comerciais
para serem distribuidos durante o dia. Era um baita de um
negocio.

Mas tinha mais por vir. Isso me motivou a colocar o Pia
a tocar nos intervalos dos shows e na abertura da casa. E foi
feito o convite. Ele aceitou e o Dj Pia passa a ser o residente do
sabado e a voz dos comerciais da Casa da Cultura Negra. Foi
um sucesso imediato. Os anuncios atingiram o seu objetivo.
Em pouco tempo os bailes do Satélite comecaram a ficar mais
recheados com publico renovado que nunca havia visto aquela
forma de manifestacao. O casamento Mr. Funk Samba e Pia foi
prefeito. Sairam dois clipes e musica entre a banda e o Dj. Pia,
que sempre se apresentava junto com a Mr. Funk Samba. Era
a mistura do samba rock com o hip hop. E claro Pia era o
mestre de cerimoénia do Prontidéo.

A radio Ipanema teve papel fundamental nesta segunda
fase da casa. Ela além de renovar o publico do Prontidao elevou
a Sociedade a um patamar de reconhecimento nacional. Muitas
das bandas que eram de fora do estado do RS vieram a fazer
contato através da radio. Publico que frequentava o bairro
Cidade Baixa veio por ela. Era o baile Black chegando aos
Universitarios e amantes da boa musica brasileira. Pessoas
vinham de Caxias, Pelotas, Rio Grande, Santa Maria, Alvorada,
Canoas, Novo Hamburgo.
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Em 2009 a radio teve atuacdo importante na parceria
com o Satélite. Foi o ano em que trouxemos juntos o Clube do
Balanco. Evento conjunto com um show no Satélite Prontidao e
outro no Anfiteatro Por do Sol préoximo as margens do Guaiba,
em um domingo. Tudo ocorreu perfeitamente bem. Com casa
Lotada e domingo com mais de 35 mil pessoas presentes.

O ano de 2009 viria diferente com algumas mudancas e
perdas. Algumas coisas estavam mudando no cenario. Percebia
uma queda do domingo do Prontiddao. E também teve a saida
do pagode do Andarai e a chegada do Zorra Total. Outra banda
otima com 6timos musicos e com um repertério de samba de
raiz maravilhoso.

Os proximos anos tinham um triste recado para o
Satélite Prontidao. Algo até entdo impensado para nos.

2010 a 2012: os anos que mudaram tudo

No ano de 2010 corria tudo bem até que notamos um
certo esgotamento dos domingos. O publico que tinhamos nos
anos anteriores ja nao ia com tanta frequéncia na casa. O
aumento da concorréncia aos domingos e o orcamento alto
para manter a equipe que trabalhava em torno dos eventos do
final de semana pesava muito. Estavamos tirando da receita de
sexta e sabado para manter o domingo.

Existia toda uma logistica para o trabalho na sexta,
sabado e domingo. Uma equipe tinha que ir pela manha
arrumar o saldo na sexta. Sabado a equipe entrava para
reorganizar a casa. Abastecer os freezers de cerveja, agua e
refrigerantes. Limpar o saldo, banheiros e copa para que
estivesse tudo redondinho para noite. A noite tinha equipe de
copa, seguranca, bandas, técnica de som, bilheteria, promocao
e producao, responsaveis pela higiene dos banheiros, mais os
garcons. No domingo pela manha todo o processo se repetiria.
E precisava pagar esta equipe que na segunda deixaria a casa
em condicdes normais para o restante da semana. Na segunda
vinham os pagamentos de fornecedores e a preparacao de toda
a semana na Associagao.
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A renda vinha do conjunto de bilheteria e do consumo
da copa, de onde vinha boa parte da renda da Associacao. A
bilheteria pagava toda a equipe de trabalho. Se o domingo nao
funcionava bem, era necessario retirar da renda de sexta e
sabado para custear o domingo.

Foi neste cenario que vimos que seria inviavel continuar
com o domingo do Satélite. Mais ou menos perto de outubro
ou novembro do mesmo ano demos fim as atividades de
domingo no Prontiddo. As sextas e os sabados continuavam
bem. Ainda se tinha uma boa média de publico nestes dias. As
vezes com alguma atracdo nacional ou aqui da terrinha.

Em 2010 comecamos a colocar nos sabados a nova
safra das bandas de samba rock que tocavam no Bairro Cidade
Baixa. Calote Samba Rock, hoje em dia é s6 Calote, e a Zamba
Bem e Casa da Sogra fizeram muitas participacdes em vésperas
de feriados e aos sabados como a terceira banda. Normalmente
no inicio do més quando o povo estava com mais grana para
gastar. E valia muito a pena fazer o investimento. Eram bandas
novas, com energia, que atraiam um publico bem mais jovem
para frequentar a casa.

O ano de 2010 corria bem até que no final do ano
recebemos uma intimacdo do ministério publico com a
reclamacao de um vizinho devido ao barulho. E coincidente-
mente o Satélite foi alvo de uma construtora querendo comprar
o terreno para construir ali um condominio de prédios. A
audiéncia ocorreu no final do més de fevereiro e sofreu pressao
da construtora querendo comprar o terreno em que a sede se
situava.

A verdade era que o saldo do Satélite-prontiddo era uma
construcdo ainda da década de 50. Do mesmo ano em que
tinha saido do Bairro Cidade Baixa e ido para a Gléria. O Salao
nao tinha nenhum tratamento acustico. A estrutura néo
suportaria o tratamento e muito menos a instalacdo de ar
condicionado porque as paredes de sustentacao nao continham
vigas. A obra a ser feita teria de derrubar o antigo saldao para
que se pudesse erguer outro em seu lugar. E para isso nao
haveria dinheiro e muito menos tempo util para suprir as
contas com fornecedores e funcionarios. Outro grande proble-
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ma foi a proibicdo emitida pelo Ministério Publico. A casa s6
poderia abrir um dia na semana com musica ao vivo. O ano de
2011 comecou apertado e sem uma solucéo viavel para que a
Associacado permanecesse no mesmo local. Entdo a decisao foi
fazer uma assembleia e vender a antiga sede.
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Vidas em construcao

Hilton Jorge Machado (Mel6)!

Este projeto de vida teve seu inicio com oficinas em
comunidades periféricas na cidade de Porto Alegre, apds a
redemocratizacdo do Brasil, quando forcas progressistas
comecaram a dar voz e vez aos excluidos dos bens culturais,
sociais, econdmicos e politicos. Em 1987, participei de uma
formacao de oficineiros com a professora Hélvia Miotto
Juchem, realizada no Instituto de Artes da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), curso preparatorio
para a implantacao do “Projeto Pé-no-chao”.

Meu primeiro trabalho como agente cultural foi em
1988, no projeto denominado Pé-no-chdo, elaborado pelo
Conselho Estadual de Desenvolvimento Cultural (CODEC), na
administracdo do professor Carlos Jorge Appel, sob a
coordenacao da professora Marisa Silva, militante do
movimento negro e fundadora do Grupo Palmares, que, no
primeiro momento, procurou atender as comunidades da Vila
Pinto e Maria da Conceicdo, dominadas pelo trafico. Nossas
atividades eram realizadas no espaco do centro comunitario,
cedido pela comunidade. No primeiro encontro fomos visitados
por integrantes do trafico e questionados sobre nossa presenca
naquele espaco, procurando saber quais eram nossas
intencdoes na comunidade. Apdés horas de conversas, fomos,
entdo, autorizados a realizar nossas atividades todos os
sabados, Unico horario e tempo disponivel as criancas
daquelas comunidades. Nossos lacos se estreitaram durante a
caminhada e passamos a ter um vinculo cada vez mais forte
com aquela comunidade, sabendo cada vez mais dos
acontecimentos do dia a dia das pessoas, isto €, quem morreu,
qual o motivo, quem nasceu etc. Nosso envolvimento foi tao
intenso que chegamos a pagar velorio para um elemento da

1 Graduado em Historia pela Faculdade Porto-Alegrense e especialista em
Histéria da Africa e Afro-Brasileira pela Faculdade Porto-Alegrense.
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comunidade que era nossa referéncia ali dentro. Apds esse rico
aprendizado e significativa experiéncia, novos horizontes
apareceram para desenvolver essa nova ferramenta de troca e
interacdo entre os participantes das futuras oficinas.

Em 1989, dentro do Projeto de Descentralizacao da
Cultura, juntamente com o Centro de Desenvolvimento da
Expressao (CDE), foi realizado, na Vila Lupicinio Rodrigues, um
trabalho multidisciplinar que envolvia musica e artes plasticas,
com a participacdo do artista plastico Cavalcanti, sob a
supervisao da professora Maria Inés, diretora do CDE. A partir
desses trabalhos e de seus resultados, outros trabalhos foram
aparecendo. Junto a Rede Municipal de Ensino, por exemplo,
foi realizado um trabalho com jovens e adolescentes. No mesmo
periodo, fui contatado para realizar um trabalho de formacao
para monitores, instrutores, técnicos e professores das escolas
da entdo Fundacado Estadual do Bem-Estar do Menor (Febem),
mais tarde Fundacdo de Atendimento So6cio-Educativo (Fase).
Essa formacédo aconteceu no Centro Infantil-juvenil Plinio
Kroeff. Também dentro dessa mesma instituicao, foi realizada
uma palestra de treinamento, denominada Introducao para
Funcionarios do Instituto Central de Menores - Febem -
técnicas de abordagem através da utilizacdo de sucatas,
procurando descobrir a plasticidade sonora. Esse mesmo
treinamento foi realizado, também, nos Centros de
Comunidades da Fundacao Educacional Social e Comunitaria
(FESC) com oficinas com sucatas na descoberta da plasticidade
sonora.

1991

Como a FESC atendia a varios centros comunitarios na
cidade de Porto Alegre, centros esses localizados na periferia da
cidade, tinha-se uma preocupacao em qualificar e treinar esses
profissionais. Assim, foi realizado o 1° Seminario dos
Oficineiros da FESC, no qual tive a oportunidade de palestrar e
mostrar as varias possibilidades de sons existentes em nosso
entorno. Neste mesmo periodo fui convidado a realizar um
trabalho experimental na pesquisa e criacdo sonora com
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criancas e adolescentes de classe média, que nunca tinham
tido contato com esse tipo de material (sucata), na Escola de
Artes Krapok, no bairro da Cidade Baixa, em Porto Alegre. Apos
varias experiéncias e trabalho realizado num curto espaco de
tempo, mas com grande aprendizado e conhecimento, fui
convidado a fazer uma formacdo na Escola Municipal Emilio
Meyer com educadores de musica da Rede Municipal de
Ensino, tendo eles formacdo académica, mas sem nenhum
contato com instrumentos alternativos, buscando assim
melhorar seu trabalho e relacionamento com seus alunos
oficinandos.

1992

Nesse ano foi realizada uma oficina de expressao sonora
na Vila Maria da Conceicao, projeto conduzido pela Secretaria
Municipal da Cultura (SMC), ocorrendo quase simulta-
neamente a atividades culturais na Vila Lupicinio Rodrigues,
dentro do projeto de descentralizacdo das ac¢des culturais da
SMC.

Em agosto deste ano, fui contatado para realizar um
trabalho diferenciado na Escola Municipal de Primeiro Grau
José Loureiro da Silva, intitulado Afro Som. A escola possuia
uma banda marcial que nao atendia as necessidades que
aquela comunidade queria, pois desejava um trabalho no qual
as pessoas pudessem ser ouvidas e ter liberdade de expressao.
Essa foi uma iniciativa da SMC. O resultado desse trabalho foi
apresentado no 1° Encontro de Cultura e Arte da Escola
Municipal José Loureiro da Silva, no Teatro Renascenca, com
participantes da oficina. Tivemos, também, uma participacao
na Semana da Restinga, mostrando os resultados do trabalho
elaborado pelos participantes da oficina Afro Som da Escola
Municipal de 1° Grau José Loureiro da Silva, uma promocao da
FESC. Surge, entdo, um convite para participar como docente
na Escola Municipal de 1° Grau Inclusiva Papa Joao XXIII,
para falar da relacao Negro x Musica, iniciativa do Movimento
Cultural de Cachoeirinha voltada a trabalhadores da educacao.

1993
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Participei como palestrante no 1° Seminario
Comunidade e Cidadania, realizado pela FESC, oferecendo
uma oficina com as varias possibilidades sonoras existentes,
fazendo uma formacao para os profissionais que trabalhavam
nos centros de comunidade.

F

1993 a 1997

Com a visibilidade de trabalho realizado durante muito
tempo, passei a fazer parte da equipe de apoio educativo em
meio aberto da FESC - atual Fundacao de Assisténcia Social e
Cidadania (FASC), vinculada a prefeitura municipal de Porto
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Alegre —, prestando apoio as oficinas culturais, junto com Ben
Berardi, José Juvenal Gomes e Dulce Franco, trabalho que
enriqueceu o meu conhecimento e as trocas realizadas com os
oficineiros que prestavam servico para a fundacao. Apés ter
saido dali, recebi um convite para implementar oficinas
culturais em trés regides de Porto Alegre, dentro do projeto de
descentralizacao da cultura. Ainda em 1997, passei a realizar
um trabalho combinando Musica e Histéria na Escola
Municipal de 1° Grau Neuza Brizola, junto a Leandro Maia,
desenvolvendo atividades extracurriculares a partir de
orientacdes pedagogicas da Secretaria Municipal de Educacao
(SMED).

Continuando a desenvolver esse trabalho, fui convidado
a enfrentar um novo desafio: trocar conhecimentos e
experiéncias no galpao de reciclagem do Campo da Tuca. Esse
trabalho era realizado a noite, porque durante o dia esse grupo
de oficinandos trabalhava no local, no qual o lixo selecionado
por alguns deles nos trouxe muitas sonoridades. Nesse mesmo
local conheci a professora Marilia Raquel Albornoz Stein, que
visitava o galpao de reciclagem para buscar informacoes para
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sua dissertacdao de mestrado. Todas essas atividades estavam
relacionadas ao projeto de descentralizacdo da cultura da SMC.

2002 a 2005

Para minha felicidade, recebi um convite, por meio da
professora Marilia Stein, para fazer parte de um projeto da
Fundacdo Orquestra Sinfonica de Porto Alegre (OSPA), o
Ouviravida, em parceira com a prefeitura de Alvorada. No
primeiro momento, formou-se uma equipe com direcdo do
maestro Thiago Flores, coordenacédo da professora Marilia Stein
e participacoes de Leandro Maia e Mariana, além da minha. Na
coordenacao local, a responsavel pelas atividades era a
professora Jussara Custodio. O projeto era desenvolvido no
centro comunitario da Vila Salomé. Posteriormente, a
coordenacao do projeto ficou sob a responsabilidade da
professora Nisiane Frankelin, mantendo a mesma qualidade.
Esse projeto ainda se mantém na Vila Bom Jesus, em Porto
Alegre.

Esses trabalhos sé6 foram possiveis devido a acéo
competente e politicamente consciente de gestores publicos que
possuiam um olhar diferenciado e com respeito ao diferente,
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olhando o outro e possibilitando, assim, um mundo melhor.
Apesar de todos os atropelos e do desmonte das politicas
publicas deste pais, certamente acreditamos que muitas “Vidas
foram Construidas” através das acoes aqui relatadas.
Finalmente, esperamos que novas politicas publicas sejam
implementadas para que mais vidas significativas possam ser
futuramente construidas.

Porto Alegre, 19 de agosto de 2020.
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Preta sim, moreninha nao: por uma educacao
resistente, representativa e antirracista

Andressa da Silva Machado!
Nathiele Fagundes de Oliveira?

Introducao

Na area da educacao, nos diversos niveis, os alunos e
alunas negras sofrem com o racismo vindo dos colegas,
professores, orientadores e diretores das escolas, em sua
maioria brancos que nao tém a sensibilidade de perceber o
sofrimento das criancas e jovens negros num ambiente onde
sao preteridos pelos colegas brancos, alvo de chacotas e nao se
veem representados. Diante dessa realidade que sentimos na
pele durante os anos escolares e depois nas experiéncias como
professoras na rede publica e privada, percebemos a necessi-
dade de criar uma forma de conscientizar tanto professores
quanto os demais publicos, denunciando os atos racistas que
ocorrem dentro da escola, e também fornecendo novas
possibilidades de fazer uma educacdo que reflita sobre o
racismo. Sendo assim, o Preta sim, moreninha ndo nasceu
oficialmente em 28 agosto de 2019.

Para colocar em pratica a educacdo antirracista, a
pagina Preta sim, moreninha ndo tem como foco principal a
disciplina de Histéria, trabalhando a partir dela questoes
referentes a representatividade nos diversos meios de
comunicacdo, a resisténcia da populacao negra desde seus
primoérdios até os dias de hoje, a importancia de uma educacao
e da acao eficaz para combater o racismo utilizando diversos

1 Especialista em Historia e Cultura Afro-Brasileira pela UNIASSELVI.
Licenciada em Histéria pela PUCRS e cursando especializacdo em
Educacao de Jovens e Adultos pela UNIASSELVI.

E-mail: asmachado1994@gmail.com.

2 Licenciada em Historia pela PUCRS; cursando especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela UNIASSELVI.

E-mail: nathielefagundesl@gmail.com.
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elementos. Dentro desses grandes temas, cada uma de nés
produz conteudos conforme suas preferéncias e conhecimento
especifico sobre cada assunto que pode ser trabalhado em sala
de aula, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Sempre
mantendo a base da disciplina de Histéria, Andressa
desenvolve para a pagina conteudos relacionados aos
intelectuais negros e negras, ao racismo no cinema, a questoes
referentes a religiosidade de matriz africana e cultura afro-
brasileira; Nathiele produz contetdos também baseados na
disciplina de Histéria, mas com enfoque na representatividade
positiva e no racismo nos meios de comunicacédo, denunciando
atos racistas na educacdao e fortalecendo a autoestima na
infancia através de contacoes de historias majoritariamente
com personagens negros.

Preta sim, moreninha nao: a historia

Comecamos nossa jornada ainda na universidade, no
curso de licenciatura em Histéria, no qual selamos uma
amizade fazendo trabalhos e estagios juntas, sendo das poucas
ou Unicas alunas negras durante aquele periodo. Depois de
formadas e trabalhando na area da educacao, nos deparamos
com situacdes que nos incentivaram a criar e fazer algo que
pudesse mudar e melhorar a situacdo dos alunos negros.
Assim surgiu o Preta sim, moreninha ndo. Para combater o
racismo na sala de aula, encontramos nas redes sociais uma
forma de divulgar contetidos pertinentes, que nos levaram a ser
convidadas a participar de eventos no més da Consciéncia
Negra, como o “Identidade Negra”, no Centro Historico-Cultural
Santa Casa, e “O negro na midia brasileira: entre o racismo e a
representatividade”, organizado pelo Café Histérico. Esses
encontros foram o divisor de aguas entre o virtual e o real. A
partir desses eventos, o Preta sim, moreninha ndo deixou de ser
simplesmente uma pagina e tornou-se um projeto.

Mas por que criar contetido acerca da realidade negra?
Segundo a autora portuguesa Grada Kilomba (2019, p.28):
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enquanto escrevo, eu me torno a narradora e a escritora
da minha prépria realidade, a autora e a autoridade na
minha prépria histéria. Nesse sentido, eu me torno a
oposicdo absoluta do que o projeto colonial predeter-
minou.

Ou seja, contando a histéria a partir daqueles que
sempre foram silenciados. A histéria que se conhece é aquela
contada pelo opressor e ndo pelo oprimido, e isso precisa
mudar. Djamila Ribeiro (2019, p.60) afirma que, quando
falamos de pontos de partida, ndo estamos falando de
experiéncias de individuos necessariamente, mas das
condicdées sociais que permitem ou nao que esses grupos
acessem lugares de cidadania. Seria, principalmente, um
debate estrutural. Nao se trataria de afirmar as experiéncias
individuais, mas de entender como o lugar social ocupado por
certos grupos restringe oportunidades.

Gracas a esse pensamento o Preta sim, moreninha ndo
tenta recontar a histéria através da visdo do oprimido, dando
voz ao silenciado. O nome foi dado gracas a uma vivéncia de
Nathiele com estudantes de uma escola de periferia na qual
trabalhava. Num dado momento, seus alunos questionaram
sua negritude dizendo que ela ndo era negra e sim moreninha.
A partir dessa fala das criancas, que em sua maioria também
eram negras, Nathiele viu a necessidade de auxiliar no
sentimento de pertencimento e representatividade negra
positiva para aquelas criancas e para tantas outras.

Mesmo com a pagina ainda muito recente, comecaram a
chegar convites para participacdes em eventos voltados ao més
da Consciéncia Negra. O primeiro foi o evento “CHC: Identidade
Negra”, ocorrido no Centro Histérico-Cultural Santa Casa, em
Porto Alegre. Nesse evento cultural houve troca de
conhecimentos, atividades como roda de poesia, apresentacoes
musicais, projetos sociais e cuidado com a beleza, entre outras.
Falamos sobre a ideia inicial da pagina, seus objetivos e sobre
como estes estavam sendo colocados em pratica. Contamos
nossas vivéncias em sala de aula e sobre como sentimos a
necessidade de fazer a diferenca na vida desses jovens e
criancas. O segundo evento em que participamos foi o “Café
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Histérico” intitulado “O negro na midia brasileira: entre o
racismo e a representatividade”, que ocorreu nas dependéncias
da Biblioteca Publica Municipal Josué Guimaraes, em Porto
Alegre. Nesse encontro ocorreu o debate sobre como o negro é
representado na midia brasileira e como o racismo e a
reproducao de estereétipos andam de maos dadas, assunto
bastante tratado nas postagens da pagina. Por outro lado,
também se debateu sobre a importancia da representatividade
negra na midia e na educacao.

A partir desses eventos surgiram outras possibilidades
de debates presenciais. Escolas e projetos passaram a buscar
contato para participacoes em conversas com alunos a respeito
dos temas propostos pela pagina. Atualmente, realizamos
encontros virtuais, em decorréncia da pandemia da Covid-19,
através de lives nas redes sociais.

Racismo, representatividade e
como andam de maos dadas

Entre os principais assuntos tratados esta o fendmeno
do racismo e como ele afeta a vida dos cidadaos negros.
Segundo Jaqueline Jesus (2014, p. 16), racismo € “um
conjunto de esterebtipos, preconceitos e discriminacdes que se
baseia na crenca da superioridade/inferioridade de um grupo
racial ou étnico com relacdo a outro, em uma conjuntura de
dominancia social”. Ver o negro ascender € algo que causa
muito incomodo para uma sociedade racista como a brasileira.
O racismo € algo que esta nas raizes do Brasil, que nasceu e foi
constituido em cima do sangue negro que aqui foi derramado.
Silvio de Almeida (2019) diz que “o racismo é estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais sao
derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e nao
excecao”. Dessa forma, € inaceitavel para essa sociedade ver
negros ocupando espacos que sempre foram ocupados por
brancos. Assim, a pagina problematiza a relacdo entre o
racismo e a representatividade. E preciso questionar o modo
pelo qual o negro €& colocado nas novelas brasileiras, os
esteredtipos e a falta de protagonismo negro. Ou como a

52



industria cinematografica brasileira nao esta preocupada em
contar a histéria do povo negro, e como é absurda a forma
como o negro é acoitado as 18 horas em canais de televisao
aberta. Existe muito mais a mostrar do que escravidao,
serviddo e corpos negros hipersexualizados. E preciso falar
sobre como o racismo tenta sufocar essa representatividade.

Se o racismo é uma forma de silenciar a histéria e
contribuicao cultural do povo negro na formacao do Brasil, a
educacao seria o meio mais eficaz de desconstruir e
reconstruir, por isso consideramos que as leis 10.639/11.645
foram uma importante mudanca na educacédo brasileira,
heranca da luta do movimento negro. A lei determina o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e histéria da Africa na
educacao basica que tem o intuito de conhecer e aprender a
conviver e respeitar a diversidade étnica que constitui nossa
sociedade. Conforme Nikitiuk (1999, p.18):

Ler, escrever, apropriar-se da histéria escrita, histéria
narrada, contributo para a educacdo geral e cultural |...]
da histoéria texto, pretexto, contexto. Por que ensina-la?
Talvez para legitimar a identidade. Na recordacao
histérica da comunidade.

Sendo assim, os professores tém a missao e o dever de
trazer o negro e a Africa para dentro da sala de aula,
valorizando a contribuicdo negra na histéria do Brasil e na
América com relacdo a ciéncia, a arte e a religiosidade, entre
outras caracteristicas marcantes em nossa cultura. Com
relacdo a histéria da Africa, precisa-se desmistificar a ideia de
homogeneidade de um continente gigantesco e rico em
diversidade histérica e cultural, além de auxiliar os alunos a
perceber como os meios de comunicacdo representam a Africa
como um territério faminto, pobre e doente que precisa de
salvadores brancos vindos do Norte do mundo.

Quantos alunos negros em seus tempos de escola
ouviram termos como “coisa de preto”, “cabelo bombril” e “cor
de piche”, entre outros? Pois bem, esses e outros insultos de
cunho racista sao falados nas escolas até os dias de hoje.
Infelizmente, a escola ainda € um dos principais locais nos
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quais se propaga o racismo, tanto entre as criancas e
adolescentes quanto advindo de professores e da equipe
diretiva, que diferenciam, excluem e preterem alunos negros.
Além do amago racista da sociedade brasileira, isso também é
resultado da defasagem na formacao desses profissionais com
relacdo as questdes raciais que permeiam a nossa sociedade.
Mesmo apés a promulgacdo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, ainda ha uma grande lacuna entre a lei e a
realidade existente, o que acaba ocasionando um grande
numero de transtornos psicolégicos, baixa autoestima e
negacdo de suas raizes entre esses alunos negros.

E necessario acabar com os estereétipos de persona-
gens negros, e isso deve se dar ndo apenas em obras visuais,
mas também na literatura, sobretudo na infantil. Se a
diversidade étnico-racial do pais € significativa, por que a
crianca negra ainda pouco se vé em personagens infantis? A
representatividade traz consigo muito mais do que o senti-
mento de identificacdo, mas também o de pertencimento. Deste
modo, nos diz Arboleya (2013) que todo texto literario escrito
ou narrado permite a construcdo de personagens a partir de
sua descricao adjetiva e do conflito em que se encontram
inseridos e, sobretudo, de sua posicao e suas atitudes nesse
conflito, atuando assim na construcdo ideologica de cada
sujeito. O género infantil, ndo obstante, sempre oportunizou, a
partir de sua narrativa, influéncias na concepcao estética e no
sentido de beleza da crianca, ndo apenas a partir da
representacao iconografica, mas da identidade étnica e cultural
e da propria imagem que se constréi de cada personagem a
partir de sua experiéncia no enredo da histéria.

A questdo do racismo na infancia também é um tema
recorrente no Preta sim, moreninha ndo, pois, além de ser um
assunto de extrema relevancia, também é algo que precisa ser
mais debatido no meio escolar. A crianca negra nao se enxerga
como negra porque o que lhe apresentam como tal € algo ruim.
Um dos debates trazidos foi a forma que a populacdo lidou com
a escolha de uma atriz negra para interpretar a princesa Ariel
numa live-action da Disney. Por que as criancas negras nao
podem se ver na personagem da Pequena Sereia? Geracoes e
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geracoes de meninas cresceram sem ter nenhuma princesa
pela qual elas se sentissem representadas. O problema é o fato
da atriz ndo ser ruiva ou o racismo institucionalizado desde
sempre? Com a repercussdo desses assuntos, vimos a
necessidade de fazer com que o projeto se tornasse um local
onde as criancas e adolescentes pudessem se reconhecer, e
assim nasceu o projeto de contacdes de historias.

A contacao de historias antecede a escrita e muitas
culturas se propagam gracas as historias e contos contados de
geracdo para geracao. Na Idade Média, na Europa, quem
contava as grandes histérias eram os bardos. Em Africa, esse é
o trabalho dos griots, guardides da historia. Muito mais que
contar histérias, os griots eram, e ainda sdo, encarregados de
transmitir a tradicdo do seu povo aos mais novos. Mostrando a
importancia da oralidade da histéria e da resisténcia do povo, a
contacdo de historias se tornou um dos principais divulgadores
da pagina, abrangendo n&do apenas as criancas, mas
transformando-se numa ferramenta para pais e professores. As
histérias sdao minuciosamente escolhidas, sempre tendo a
sensibilidade de lidar com temas importantes como colorismo,
aceitacdo, cabelo, adocao etc. Utilizando a presenca da boneca
abayomi “Luanda”, Nathiele realiza contacdes de historias em
espacos formais e nao formais, além da gravacao de videos
divulgados nas redes sociais do projeto.

Feminismo negro
e a importancia de ler mulheres negras

O feminismo negro € um tema que tem lugar especial
sendo as integrantes do projeto Preta sim, moreninha ndo, duas
mulheres negras vindas da periferia e que sentem na pele o
drama de pertencer ao grupo mais baixo e desvalorizado na
sociedade. Andressa cria conteudos trazendo intelectuais
negras de diversas areas que denunciam e reivindicam uma
reflexdo sobre a luta das mulheres negras por mais valorizacao,
respeito e dignidade como seres humanos, o que foi negado
desde os primérdios do colonialismo. Trazem suas irmas
negras intelectuais como referéncias que através de seus
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escritos auxiliam e inspiram na luta contra o racismo, e
também nos instrumentalizam para identificar o que
chamamos de “interseccionalidade”, como define Carla
Akotirene (2019, p.19):

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade teérico-
metodologica a inseparabilidade estrutural do racismo,
capitalismo e cis-heteropatriarcado - produtores de
avenidas identitarias em que mulheres negras sao
repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicao
de género, raca e classe, modernos aparatos coloniais.

O presente conceito que nomeia a interseccao entre
género, raca e classe se aplica as mulheres negras quando
percebemos que sdo as que mais sofrem com feminicidio,
violéncia domeéstica e negligéncia obstétrica. Sdo mulheres que
tém seu trabalho desvalorizado, ganhando 60% menos que os
homens brancos, e que sdo enquadradas em esterebétipos
sexualizados pela cor da sua pele. Sao a maioria nas classes
mais baixas da nossa sociedade, sendo negligenciadas pelo
Estado, e as que mais sofrem os efeitos do capitalismo.
Pregamos a luta por igualdade de género, a luta antirracista e
anticapitalista, pois esse sistema foi um dos bracos fortes do
colonialismo em Africa e se mantém nos colonialismos internos
no Brasil.

Outro ponto importante no conteudo do Preta sim,
moreninha ndo, € a valorizacdo dos intelectuais negros e negras
do continente africano e da diaspora através das “dicas de
leitura”. Essas dicas sdo uma forma de divulgar e valorizar a
producao intelectual negra que foi apagada e desvalorizada
pelos brancos. Sendo assim,

Partindo da afirmacédo de Gramsci, que cada grupo social
“produz os seus intelectuais, cabe destacar os/as
intelectuais produzidas pelo grupo social negro. Tal grupo
social, compreendido aqui como comunidade negra que
busca negros(as) intelectuais: descolonizando o saber e o
poder conhecer, assumir, ajudar a resolver problemas,
desafios e dificuldades que essa comunidade enfrenta —
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preconceitos, discriminacodes, desigualdades, desrespeito,
racismo (OLIVEIRA, 2019, p. 79).

Percebemos dessa forma a importancia do intelectual
negro que escreve para outros negros como forma de conhecer
sua histéria e compreender seu lugar na sociedade e que por
meio de suas teorias instrumentaliza o militante negro nos
diversos fronts de acdo. Exemplo de intelectuais de referéncia
para Andressa e Nathiele sdo Angela Davis, Bell Hooks, Djamila
Ribeiro, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Abdias Nascimento,
Achille Mbembe, Frantz Fanon, Malcolm X e Silvio Luiz de
Almeida, entre tantos outros que nos fornecem ferramentas
para a luta antirracista.

Por muito tempo foram invisibilizadas a literatura e a
poesia negra por causa do racismo, mas os literatos e poetas
negros e negras também sdo intelectuais que escrevem sobre
as experiéncias vividas pelos negros na sociedade. Produzimos
contetdos trazendo em especial literatas negras do Brasil e de
Africa. Do primeiro grupo destacamos Maria Firmina dos Reis,
Carolina Maria de Jesus e Conceicao Evaristo, que escrevem
através do olhar da mulher negra brasileira; do segunda os
destaques ficam com Paulina Chiziane, de Mocambique, e
Chimamanda Ngozi Adichie, da Nigéria, que trazem o olhar da
mulher africana e também os diferenciais de cada um dos seus
paises.

Consideracoes finais

O projeto Preta sim, moreninha ndo, criado por nos,
duas mulheres negras, professoras, historiadoras, vindas da
periferia e filhas de pais da classe trabalhadora, através de
suas experiéncias e conhecimentos traz novas possibilidades.
Possibilidades de pensar e olhar para a educacao como meio de
transformar e criar uma sociedade antirracista, acolhendo os
alunos negros e negras, mostrando tanto a eles quanto aos
alunos brancos a importancia da historia e da cultura afro-
brasileiras na nossa sociedade, nao apenas no dia 20 de
novembro, mas no ano letivo inteiro. O povo negro é parte
importante na histéria do Brasil ndo s6 como mao de obra
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escrava, mas como um agente fundador e importante na
ciéncia, na arte, na religiosidade, na culinaria e nos demais
componentes culturais brasileiros. Dentro da sala de aula,
apresentamos representacoes positivas da populacdo negra
para desenvolver a nocao de identidade nos alunos negros -
exemplo disso é a contacdo de histérias criadas por Nathiele
para Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Fundamental, de
forma que os alunos brancos vejam e compreendam a
populacdo negra no mesmo nivel de importancia que a branca.

Nas disciplinas da area de Humanidades, como
Histéria, Sociologia e Filosofia, Andressa traz as possibilidades
de trabalhar com os intelectuais negros e negras e suas teorias
como instrumentos e ferramentas para compreender a
condicao do negro. Esses mesmos intelectuais podem ser
trabalhados nessas disciplinas para pensar 0s processos
histéricos que levaram a populacao negra a ser discriminada e
desvalorizada, para compreender a subalternidade da
populacdo negra na sociedade e também para trazer a filosofia
africana que dialoga com passado, futuro e presente. Essas
mesmas disciplinas, cada uma a seu modo, podem trabalhar a
questdo do feminismo negro em nivel histérico, sociolégico e
filoséfico e usando mulheres negras dessas mesmas areas
como representantes da luta feminina negra. Assim, conscien-
tizamos meninos e meninas negras sobre como a interseccao
entre género, raca e classe afeta a vida da mulher negra e
consequentemente de seus rebentos.
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A cultura social da reciclagem, saberes e
conexoes - luta contra a exclusao social

Alexandro Cardoso!

“Os bons eu enalteco, os maus eu critico. Devo reservar
as palavras suaves para os operarios, para os mendigos,
que sao escravos da miséria”.

Carolina Maria de Jesus

Buscarei neste relato empirico trazer informacoes
quanto a luta das(os) catadoras(es) pela reciclagem? dentro de
uma linguagem mais informativa, inclusiva e fluida do que
propriamente académica, objetivando que, além de
académicas(os), catadoras(es) e outras(os) trabalhadoras(es),
também possam ler, questionar, aprender e ampliar seus
conhecimentos frente ao todo que é nosso. Entendo que dessa
forma também universalizaremos mais a educacao, tao
importante quanto tdo concentrada.

Sou Alexandro Cardoso, reconhecido como Alex
Cardoso, catador de materiais reciclaveis desde a infancia,
trabalhando nas ruas de Porto Alegre junto com meus pais,
sendo a terceira geracdo de catadoras(es) na familia. Por
conviver dentro desse contexto da catacdo numa vila — a antiga
Vila Cai-Cai - localizada as margens do Rio Guaiba, em Porto

1 Catador de materiais reciclaveis, membro do Movimento Nacional dos
Catadores de Materiais Reciclaveis (MNCR) e estudante de graduacao em
Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
E-mail: alexmncr@gmail.com.

2 Optei por utilizar o género textual prioritariamente no feminino,
buscando dar maior visibilidade as mulheres, que sdo maioria na minha
profissdo. O mesmo modelo é utilizado pelo Movimento Nacional das
Catadoras e Catadores de Materiais Reciclaveis (MNCR) como forma de
reconhecer, incentivar e fortalecer a luta e o protagonismo das
companheiras mulheres catadoras.
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Alegre, dificilmente ndo me tornaria catador, confirmando
nesse caso o “sistema de disposicoes socialmente constituidas
que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes,
constituem o principio gerador e unificador do conjunto das
praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes” (BOURDIEU, 2017), conhecido na sociologia como
habitus. Atualmente atuo na Cooperativa dos Catadores de
Materiais Reciclaveis da Cavalhada (ASCAT) e faco parte da
Equipe de Articulacdo do Movimento Nacional dos Catadores
de Materiais Reciclaveis (MNCR) e sou estudante de graduacao
em Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

Na pratica, a economia local da vila circulava em torno
dos materiais reciclaveis, e a vida de quase a totalidade das(os)
moradoras(es) era mediada pela acdo da coleta, triagem e
venda dos residuos. A riqueza adquirida era em parte investida
ali mesmo, nos puxadinhos de barraco, chamados de merca-
dinhos, ou simplesmente vendas, e no restante na cidade.
Desta forma, os recursos que circulavam na comunidade eram
majoritariamente oriundos do trabalho da catacédo e investidos
na propria cidade. De forma intima, direta e irrestrita, comecei
a perceber o mundo a partir das lixeiras da sociedade. Ali, por
onde a sociedade também me via, tornei-me catador de
materiais reciclaveis. Essa foi a identidade mais marcante da
minha vida - imposta, obviamente; mas se tivesse que escolher,
hoje conhecendo mais as pessoas e a sociedade, suas regras,
instituicées, forma de trabalho altamente explorado e
destrutivo a natureza, concentrador de riqueza e gerador de
miséria, concorrente em esséncia, sem duvida nenhuma me
tornaria catador de novo, com muito orgulho. Tanto quanto
neste momento em que escrevo — afinal, catador também pode
estudar, pode virar doutor. A escola e a universidade também
Sao nossas.

Pelas praticas em articulacao, formacédo, mobilizacdo,
organizacdo de associacdes, cooperativas e a atuacdo na
construcado de inimeras politicas publicas, incluindo o decreto
da Coleta Seletiva Solidaria (BRASIL, 2006), a Politica Nacional
de Saneamento Basico (PNSB; BRASIL, 2007) e a Politica
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Nacional de Residuos Soélidos (PNRS; BRASIL, 2010),
credenciei-me como técnico e experto empirico em gestdo e
gerenciamento de residuos sélidos wurbanos (RSU). A
organizacdo de catadoras(es) e essas atividades me levaram a
viajar o mundo levando essas experiéncias e contribuindo com
nacdes na gestdo de seus residuos, bem como na incluséo
social e na economia solidaria.

Meu lugar de fala é este: inserido, atuante e altamente
comprometido com minha categoria profissional, bem como
com nossas principais lutas pela reciclagem popular,
preservacdo da natureza e economia solidaria. E um lugar
gerador de conhecimentos e praticas de vivéncias, desde as
mais comuns até as mais complexas (RIBEIRO, 2017),
perpassando as relacdes sociais entre sociedade e categoria,
interligadas e mediadas principalmente pelos RSU, tdo caros a
sociedade e principalmente a natureza quando fora dessa
conexao, mas tao rico e gerador de vida quando conectado com
as maos das(os) catadoras(es). Os residuos, dessa forma
acabam gerando trabalho, renda, inclusdo social, protecao da
natureza e fortalecimento da solidariedade e da empatia
humana. Sem duvida, seres humanos que reciclam sao as
melhores pessoas.

Todas(os) precisamos da natureza para viver; somos
parte associada dela e nao dissociada, como o senso comum
representa. Nao sobreviveriamos sem a natureza e sem os seus
recursos. Afinal, tudo o que temos é meramente natureza
transformada com o advento de nosso trabalho, conhecimento
e tecnologias empenhadas. Entretanto, a natureza poderia viver
muito melhor sem os seres humanos. Basta perceber sua
reacdo quando por alguns dias recolhemo-nos as nossas casas
por causa da pandemia causada pelo Covid-19: &guas
cristalinas reaparecem em Veneza, bodes e cabras ocupam a
cidade vazia de Llandudno, no Pais de Gales, lebes descansam
preguicosamente em rodovias na Africa do Sul, tartarugas
nascem e se deslocam tranquilamente em direcdo a vida, ao
mar, nas praias paulistas. Ha aquelas(es) que dizem, e ndo sao
poucas(os), que seres humanos sdo um cancer para o planeta.
Sera?
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Todas as nossas acdes de consumo, ou seja, acoes
praticas cotidianas que garantem nossa vida, geram impactos
ambientais. Na pratica, precisamos transformar a natureza em
coisas, principalmente energia e alimentos, as quais o
capitalismo chama de produtos - porque sdo vendidas.
Geramos residuos desde que nascemos; somos também
residuos, principalmente quando morrermos. Residuos sdo ao
todo. De alguma forma, tudo o que somos, temos, inventamos,
usamos ou comemos mais cedo ou mais tarde se tornara
residuo. E um ciclo.

Muitas coisas nao precisamos transformar e as usamos
como elas sdo. Por serem interligadas a natureza, elas voltam
naturalmente para seu ciclo natural. Refiro-me aos residuos
organicos, os quais, em locais adequados, sdo um bem para a
natureza. Entretanto, a natureza transformada, coisificada,
torna-se um mal a propria natureza, causado principalmente
pela quimica, pela juncao de componentes, pela energia e por
outros fatores. Por isso devemos evitar comprar novas coisas,
reaproveitando ao maximo as que temos. Quando nao
pudermos evitar, reciclar para que nao haja prejuizo a
natureza. Se uma coisa nao tem reciclagem, entdo nao deve
nem ser gerada, jamais comprada. Temos que pensar sobre
essa logica linear destrutiva e lucrativa, e praticar a circular
distributiva.

Nas ultimas décadas, de um assunto desconhecido e
desvalorizado, tratado anteriormente apenas por ambienta-
listas — “ecochatos”, diziam as mas linguas —, a reciclagem
passou a ser de extrema importancia, discutida e implemen-
tada em todos os paises do mundo. Quase a totalidade dos
seres humanos, desde aquelas(es) que vivem em grandes
centros urbanos até quem vive em areas distantes, em vilarejos
localizados no interior da selva amazobnica, nas altas
montanhas do Himalaia, nas pequenas ilhas do Pacifico, em
regides alagadicas e ribeirinhas da Africa ou desérticas como o
Saara, mesmo que ndo a pratique, ja tem conhecimento
minimo de sua importancia.

Os meios cientifico e académico, empresarial, governa-
mental e até o escolar e comunitario passaram a discutir e
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implementar regras e técnicas para a gestdao de RSU. Leis
nacionais, estaduais e municipais sobre residuos foram
construidas e aprovadas no Brasil e no mundo. Planos de
gerenciamento de residuos locais foram planejados, a coleta
seletiva foi implantada, meios de comunicacdo passaram a
divulgar o tema e até mesmo empresas poluidoras comecaram
a associar suas marcas a reciclagem e divulgar informacdes
vinculadas a ela. A reciclagem tornou-se um simbolo
internacional associado a inteligéncia e status social, cultural e
politico, ganhando o dia 17 de maio como Dia Internacional da
Reciclagem, dado seu tamanho e importancia. Encontros
internacionais, megaeventos sobre clima, presidenciaveis
mundo afora e até o6rgdos como a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), a Organizacdo Mundial do Comeércio (OMC) e a
Organizacao das Nacoes Unidas (ONU) promovem a discusséo e
implementacdo e anunciam novas tecnologias e investimentos,
as vezes milionarios, destinados a reciclagem (CARDOSO,
2019).

Entretanto, no Brasil, ndo é ai que a reciclagem
verdadeiramente acontece: ndo € nos palacios, tampouco nos
megaeventos, e muito menos sado as empresas multinacionais
que fazem na pratica a reciclagem acontecer. Essas tecnologias
e investimentos milionarios ndo sao e nem chegam perto de ser
a reciclagem. Para nés, catadoras(es), a reciclagem € uma acao
coletiva entre parte consciente da sociedade, que separa
adequadamente seus residuos e os entrega majoritariamente
nas maos da(o) catadora(r), como uma protetora(r), cuidador,
meédico do planeta. Estes, por sua vez, se encarregam, com
muito esforco, com muita luta, mesmo sob perseguicdo e sendo
altamente explorados, de realizar esse importante trabalho
ambiental de encaminhar os residuos para a reciclagem
(CARDOSO, 2019).

Somos cerca de 15 milhdes de catadoras(es) no mundo,
sobrevivendo da reciclagem de materiais reciclaveis. Quatro
milhdes estdo na América Latina, “onde pelo menos 75%
trabalham de forma insalubre” (BANCO MUNDIAL, 2016).
Conforme o MNCR, somos em torno de 800 mil no Brasil
(MNCR, 2019). Entretanto, o governo federal aponta 400 mil,
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sendo 24 mil apenas no Rio Grande do Sul. Os dados apontam
que na Regido Sul do Brasil somos 96% moradoras(es)
urbanas(os), recebendo menos de um salario minimo; 66,6%
negras(os); 75% mulheres; 13% analfabetos (IPEA, 2010).

Somos reflexo desse sistema financeiro e politico e sua
sociedade ainda patriarcal, machista, preconceituosa e
altamente excludente. Majoritariamente somos mulheres: de
cada quatro pessoas na catacdo, trés sdo mulheres. Somos
negras: duas em cada trés. Somos ainda aqueles que mais
estdo excluidos e marginalizados: somos os sem-teto, sem-
terra, sem direitos, sem educacao, sem saude, sem transporte.
Somos as(os) analfabetas(os), aquelas(es)que nao tém sucesso
escolar, que nédo concorrem a empregos formais e ndo os
disputam. Somos, propriamente ditos, o reflexo da parceria que
temos com as instituicées da sociedade. Nao somos apartados
dessa sociedade; somos, sim, excluidos e marginalizados.
Somos a parte mais concreta de todas as lutas sociais, aquilo
por que mais lutamos, ainda mais com o advento das lutas
ambientais.

Entretanto, ndo reagimos com violéncia, apesar de
convivermos com ela. Reagimos lutando pela garantia do
direito ao trabalho e a todas as benesses com as quais
contribuimos na sociedade. Apesar das dificuldades, somos a
parte dos seres humanos que realmente realizam a reciclagem.
Reviramos lixeiras, catamos residuos com barquinhos nos rios,
catamos nos lixdes a céu aberto, nas encostas oceanicas,
coletamos nas ruas e vielas das cidades com caminhoes,
carrinhos ou arrastando sacos — em qualquer lugar em que a
sociedade moderna despeja seus dejetos. As dificuldades sao
tantas que apenas 10% da nossa categoria esta organizada em
associacbes e cooperativas. A maioria vive do trabalho
individual ou em pequenos grupos, principalmente familiares,
majoritariamente trabalhando nas ruas e lixdes do nosso pais -
mesmo havendo leis que priorizam a organizacdo da categoria,
a estruturacado e a parceria, bem como nosso reconhecimento e
valorizacao.
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As organizacdes coletivas3 sdo uma importante forma de
organizacdo social e econdémica, organizada geralmente na vila
ou no bairro em que se vive, como um espaco referencial e
aglutinador de inclusdo social de mulheres e homens,
trabalhadoras(es) altamente precarizadas(os), para juntas(os)
lutarem por seus direitos relegados. Essas organizacoes séo
antes de mais nada um espaco de poder, de decisdo e
principalmente de acdo direta na comunidade e na cidade,
sendo transversais o debate e a acdo sobre os problemas
sociais da vila. Nesse espaco popular e principalmente politico,
elas e eles se relinem para discutir com moradoras(es) sobre
saude, educacado, lazer, violéncia, enfim, as pautas relativas
aos direitos coletivos que as instituicdes politicas fazem
questdo de negligenciar. Comunidades com a presenca de
organizacdes coletivas de catadoras(es) sao referéncia na luta
social da cidade, constituindo e enraizando poder popular e
democracia. Podemos facilmente perceber o envolvimento das
comunidades com suas cooperativas. O dispositivo da eleicao
de coordenacao da cooperativa, por exemplo, serve como um
termoémetro para essa rapida analise. A cooperativa, por ser
ligada a sociedade e suas instituicoes, torna a(o) catadora(r)
coordenadora(r) da cooperativa uma lideranca da cidade e
referéncia da comunidade.

De atuacao distinta das empresas que sdo as bases
econdmicas, sociais e institucionais do capitalismo, as quais
buscam gerar emprego e nao trabalho, gerar salario e nao
renda, gerar acumulacdo de poder e riqueza, nossas
organizacdoes cooperativistas buscam praticar a economia
solidaria, forma de organizacdo econdmica que tem como
principais bases: a) a divisdo do trabalho, dos conhecimentos,
da producdo, das riquezas e dos meios de producao, sob
controle proprio das(os) trabalhadoras(es), tornando-se a
alternativa mais inclusiva para catadoras(es) conquistarem
direitos; b) a estrutura, a conquista ou compra de caminhdbes,

3 Estes paragrafos que falam sobre as organizacdes coletivas tém
referéncia no artigo “A Uberizacdo da coleta seletiva: reflexdes sobre as
novas formas de trabalho na era da economia digital”, submetido por mim
e aprovado, mas ainda nao publicado na Revista Contraponto, do curso de
pos-graduacao em Sociologia da UFRGS.
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maquinas e equipamentos, galpdes para aumentar a producao
e diminuir a forca fisica; c) conquistar contratos de prestacao
de servicos de coleta seletiva.

As cooperativas sdo a organizacao produtiva do trabalho
coletivo. E através desses empreendimentos, essencialmente
solidarios, que se da o processo de producdo, de
reconhecimento e de valorizacdo da categoria. Sem organizacao
coletiva, a categoria voltaria a individualidade e, com isso, a
invisibilidade nas ruas e lixdes, onde nao ha leis nem politicas
publicas. Entre as cooperativas ha o processo de solidariedade
e apoio mutuo: elas formaram redes/centrais de cooperativas
(cooperativas de segundo grau). Temos em Porto Alegre e
Regido Metropolitana a Central de Cooperativas e Associacoes
de Catadores de Materiais Reciclaveis de Porto Alegre e Regido
Metropolitana - Rede Catapoa, que congrega 24 organizacoes e
que tem como objetivo a prestacdo de servicos a grandes
geradores e grandes eventos, bem como organizar e prestar
assessoria técnica as organizacdes de base, executar projetos e
fazer a representacdo institucional da categoria. Em 2001,
formamos o MNCR, organizacdo politica que tem como
principais objetivos o reconhecimento e a valorizacdo da
categoria. Em janeiro de 2017 foi fundada a Unido Nacional de
Catadores e Catadoras de Materiais Reciclaveis do Brasil -
Unicatadores, central nacional com 700 cooperativas e
associacoes filiadas. Conjuntamente, a Unicatadores e outras
trés centrais — Unisol, Concrab e Unicafes — fundaram a Uniao
Nacional das Cooperativas Solidarias do Brasil - Unicopas
(UNICOPAS, 2020).

Toda essa organizacdo, desde a cooperativa até a
Unicopas, reunindo todos os setores cooperativistas solidarios,
demonstra e cristaliza um marco importante na luta das(os)
catadoras(es)pelo trabalho necessariamente coletivo, forte-
mente solidario, extremamente democratico e altamente
protagonista, definindo muito bem a linha de acdo e os
objetivos da organicidade da categoria, institucionalmente se
posicionando contra o sistema capitalista, do lucro, da
acumulacao, da concentracdo do poder e das riquezas e se
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consolidando essencialmente como um movimento coletivo,
democratico, solidario e principalmente anticapitalista.

Mesmo tendo que lutar contra a perseguicao do poder
publico, que tenta a todo o custo criminalizar nosso trabalho, a
propria prefeitura de Porto Alegre reconhece nossa conexao
com a sociedade. O diretor do Departamento Municipal de
Limpeza Urbana (DMLU) declara: “Nao é clandestino quando
um local doa para catadores independentes, que catam na rua
com carrinhos, porque ele, gerador, tomou a iniciativa de doar”
(SOUZA, 2020). Entretanto, o poder publico segue no apoio a
regulamentos como a Lei Melo%: higienista, preconceituosa,
altamente excludente e de requintes de ampliacdo da
marginalidade, justamente porque nossa categoria, mesmo com
carrinhos de tracdo humana e com sacos nas costas, coleta
mais do que os caminhdes cada vez mais tecnologicos a servico
das empresas privadas.

A Camara dos Vereadores de Porto Alegre recebeu um
projeto de lei de proibicdo da circulacdo de carrocas no ano de
2003, apresentado pelo entdo vereador Sebastidao Melo. Apés
muitas discussoes, mobilizacoes e manifestagcées contrarias
realizadas pela nossa categoria, foi criada a Comissao de
Protecdo dos Animais. O ponto principal da justificativa da lei
era o direito dos animais — nesse caso, o cavalo. Colocamos
diversos argumentos e propostas para a inclusao social e a
mudanca gradual de veiculos de tracdo animal para
motorizados, com a organizacado da categoria em cooperativas e
os contratos de prestacdo de coleta seletiva solidaria5.
Nenhuma das propostas foi aceita.

A lei ja teve seu prazo ampliado, com debate ja realizado
na Camara. Por isso nés queremos ter o direito ao trabalho
com dignidade, queremos reciclar. Se nao houver mobilizacao
social, com seguranca e em meio a pandemia, a lei pode

4 Lei de proibicdo da circulacdo de veiculos de tracdo animal e humana
(carrocas e carrinhos), contra a qual o MNCR tem uma peticao online, que
pode ser acessada em: http://change.org/RevogaleiMelo.

5 Coleta seletiva solidaria € quando a prefeitura contrata a cooperativa de
catadoras(es) para a prestacdo de servicos; é uma coleta mais eficiente,
mais inclusiva e mais solidaria em comparacdo com a coleta seletiva
privatizada.
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simplesmente comecar a vigorar e “o Estado entéo vira vestido,
ou melhor, fardado de policia e vai comecar a prender
excluidos por trabalharem. Primeiro os carrinhos, depois as
pessoas” (CARDOSO, 2020). Essa lei € a prova da exclusao dos
excluidos, ou seja: a parte da categoria que trabalha nas ruas
com carrinhos ja é excluida por nao ser contratada nem
apoiada, antes mesmo da lei. A lei é a exclusdo da exclusao.
Por qué?

A prefeitura municipal de Porto Alegre investe altos
valores na gestdo de residuos através de contratos com
empresas privadas. Analisando os dados disponiveis no Portal
Transparéncia, percebemos que a coleta seletiva tem um custo
anual de R$ 9.697.131,70; ja a triagem dos residuos
provenientes da coleta seletiva, realizada por 16 organizacoes,
tem o valor de apenas 10% em relacdo ao contrato de coleta
seletiva, sendo o valor médio de R$ 700.000,00 anuais. Aqui
claramente podemos ver que os investimentos sdo na iniciativa
privada, mesmo a coleta sendo a que menos gera postos de
trabalho (Portal da Transparéncia de Porto Alegre, 2019). Ha
ainda a disputa sobre supervalorizar a coleta seletiva
privatizada. Para isso, analisei essas duas informacoes de dois
distintos agentes, buscando ancorar e subsidiar esse
importante relato. A primeira informacdo é da prefeitura de
Porto Alegre (DMLU), e a segunda é do Instituto de Pesquisa
Econoémica Aplicada (IPEA).

Porto Alegre recicla apenas 6% das 1.806 toneladas de
residuos que gera diariamente. Destas, 56 toneladas séao
coletadas pela coleta seletiva e encaminhadas a reciclagem,
sendo destinadas 1.750 toneladas/dia ao aterro sanitario. O
DMLU estima que 256 toneladas de materiais reciclaveis sao
encaminhadas ao aterro sanitario de Minas do Leao (a 120 km
da capital). “O custo total para enviar esses residuos para o
aterro é de, aproximadamente, R$ 730 mil por més, o que
equivale a R$ 8,8 milhdes por ano” (DMLU, 2019). A outra
informacao para comparacao e conclusao deste relato é sobre
um estudo realizado pela Consultoria InterB que revela indices
de reciclagem por gravimetria de residuos. No Pais, no ano de
2019, foram reciclados: 98,2% das latinhas de aluminio, 47%
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do vidro, 56,6% do PET e 43,7% de todos os papéis (IPEA,
2020).

Em ambos os casos sdo tratados os dados sobre
residuos — informacédes controversas uma em relacdao a outra e
que nao se sustentam. Analisando a primeira informacao, de
acordo com dados do DMLU, Porto Alegre recicla 6% dos
residuos, um numero que parece baixo, mas € o dobro do
indice do Pais (3%). Entretanto, essa informacado nao se
sustenta, ja que, conforme dados fornecidos pelo proprio DMLU
em 2019, a cidade gera 1.750 toneladas/dia de residuos e
somente 56 toneladas de reciclaveis sdo coletadas diariamente,
sendo que, em média, 40% dessa quantidade é rejeito, o que
corresponde a 22,4 toneladas. Sendo assim, das 1.750
toneladas/dia geradas, somente 33,4 toneladas/dia sé&o
recicladas, o que corresponde a 1,92% reciclados. Para chegar
aos 6% anunciados, a coleta de reciclaveis deveria ser o dobro
da atual, isto €, recolher aproximadamente 105 toneladas/dia e
ainda com indice de rejeito zero, o que esta longe de ser
realidade. Em vez de estar acima do indice nacional, esta 35%
abaixo.

Ja analisando os dados do IPEA, percebemos o quanto a
politica municipal de reciclagem esta distante das catadoras e
catadores e como se estrutura a invisibilidade do nosso
trabalho para que se justifiquem as privatizacdes e as leis
excludentes. Como seria possivel ter apenas 6% de reciclagem,
conforme essa pseudoinformacao do DMLU, que na verdade é
de 1,92%, se os indices de reciclagem sao de 98,2% das
latinhas, 47% do vidro, 55,6% do PET e 43,7% dos papéis, de
acordo com o IPEA? Ou seja: somos os principais atores da
reciclagem, mas somos invisibilizados, mesmo que essas
informacoes se desencontrem.

A cultura social da reciclagem € a conexdo entre
catadora(r) e geradora(r). Quem separa e entrega a nés
consegue enxergar as outras dimensodes dos residuos — néo
como rejeitos, mas ressignificados como matéria-prima
altamente poluente no lugar errado, e também como gerador de
renda nas maos das(es) catadoras(es). Aqui podemos ver a
materialidade da solidariedade e da empatia. Solidario, porque
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o(a) gerador(a) sabe o bem que esta fazendo com sua acao; e
empatia porque se coloca na situacdo do outro, sabendo que o
seu trabalho é precario.

Quem tem o trabalho de separar espera um final feliz,
percebe-se realizando uma acdo positiva, importante para o
planeta e para outras pessoas. Consegue ver a mesma beleza
que nos, catadoras(es), ao receber o material. Esse ato é
gerador de alegria para ambos, gerador/catador, mostrando o
lado da beleza e da importancia da reciclagem, a qual esta
longe de ser meramente o reaproveitamento dos residuos. Os
residuos ganham ressignificacoes de sentidos, deslocando-se
do feio, sujo, desperdicado e poluidor para belo, limpo, gerador
de trabalho, renda, vida e protecdo ambiental.

A catadora e o catador tém consigo a ciéncia da
separacao adequada dos residuos. Precisamos obter matéria-
prima bem separada para vender por um melhor preco. Ao
mesmo tempo que a coleta e a separacdo sao trabalhos muito
pesados, precisamos coletar e separar apenas materiais
reciclaveis e nao rejeitos. Os rejeitos sao trabalho nao pago,
pois a renda vem apenas daquilo que é comercializado. Quanto
mais separado na origem, menores sao o peso e o volume para
carregar, menor quantidade de forca serd necessaria no
trabalho de separar; ao mesmo tempo que reciclamos,
conquistamos mais renda. Dessa forma, somos excelentes, os
melhores educadores ambientais, somos agenciadoras(es) de
geradoras(es) para separar mais e melhor seus residuos na
fonte; o sucesso do nosso trabalho depende da separacao dos
reciclaveis dos rejeitos e da entrega solidaria em nossas maos.
Do contrario, trabalharemos mais e ganharemos menos. Somos
educadores ambientais natos, pois, além de preservar o meio
ambiente, também sobrevivemos disso.

A reciclagem acontece pelas nossas maos, mesmo
diante de dificuldades e de mazelas que alguns governantes e
empresarios colocam sobre nés. Seguimos nos organizando e
rompendo as grossas e espessas barreiras da excluséao,
atravessando as margens da sociedade e nos reinserindo nos
nichos de ligacdo social, fortalecendo a cultura social da
reciclagem, realizando na pratica esse servico usando nossos
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corpos como forca motriz e, principalmente, nossa capacidade
do saber, o nosso conhecimento. Entendemos que cada catador
e catadora na rua significa valores a menos que uma empresa
coletora ganhara e que cada tonelada encaminhada a
reciclagem €& uma tonelada a menos enterrada no aterro
sanitario, o que a empresa que opera o aterro sente como
prejuizo. Lembremos que, mesmo que isso ndo pareca nada
sapiens, a destruicdo planetaria da natureza gera acumulo de
riquezas para alguns — o sistema coloca o lucro acima da vida,
inclusive do préprio capitalista. Somos conectadas aos
materiais reciclaveis: enquanto o poder publico e os
empresarios os veem como problemas e buscam implantar a
privatizacdo como solucdo, nés buscamos ampliar nossa
capacidade de diadlogo com a comunidade para ampliar a
separacao de reciclaveis e rejeitos.

No caso de coleta privatizada, essa logica se rompe: o
gari € mais parecido com um corredor, como seu trabalho
altamente fisico, do que com um educador ambiental. O servico
ganha velocidade e os objetivos sdo a limpeza e a coleta, ndo a
reciclagem. De uma cultura social, passa-se a ser a cultura do
capital, insensivel e desumana. Vale mais o caminhao do que o
motorista e os garis junto. Implanta-se a légica de quanto mais
residuos e misturados, melhor, pois a empresa ganha por peso.
Quem coleta ndo é o empresario, e sim os trabalhadores
desvalorizados, os garis, que correm violentamente atras do
caminhdo, cada vez mais rapido e com equipe menor, faca
chuva ou faca sol, domingos e feriados. O empresario adora se
vangloriar que cumpre o contrato. A légica também vem
acompanhada da desumanizacao das(os) catadoras(es) que
trabalham nas ruas, justamente para romper a cultura social
da reciclagem. A privatizacdo, além de piorar o servico e
concentrar a riqueza no bolso do empresario, substitui uma
categoria por outra, na mesma situacdo precaria, s6 que com
uniforme da empresa e patrao.

O Estado, que tem a forca da lei, os recursos e a
competéncia para fazer isso, deveria contratar-nos para esse
servico. Dessa forma, seriamos incluidos e poderiamos
diminuir o sofrimento e as mazelas do trabalho. Entretanto,
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encastelado, longe das origens, afastado da sociedade como se
fosse superior e assim desumanizado, ndo o faz. O Estado nao
é sensivel aos seres humanos, principalmente para quem
deveria ter a prioridade do seu olhar: justamente os pequenos,
os enfermos, os idosos, as mulheres, os pobres. Ai residem as
formulas de criacao de leis baseadas em perseguicao,
proibicao, cobranca e criminalizacdo. Por isso, a maioria dos
que governam deixa de se sentir humano, ndo se sente gente. E
quase absurdo que o Estado busque proibir uma das culturas
que mais geram postos de trabalho na cidade, mais que a
maioria das empresas juntas. Sdo em torno de 7 mil postos de
trabalho. O meio ambiente precisa dessa forca reconhecida,
valorizada, positivada. A cultura social da reciclagem s6
acontece porque tem eu e tem vocé; lutaremos para néo deixar
nenhum morrer. Pelo fortalecimento da cultura social da
reciclagem ja!
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Indiferenca

Roberto Mendes!

Fitas-me o teu olhar atando-me com um no,
olhas para mim como se eu pudesse
ajudar-te neste violento sofrimento,
tombo-me nas tuas lagrimas.

Essas lagrimas penduradas como numa
brisa depois de uma grande tempestade.
Por que choras meu irmao?

Essa tua inocéncia, que nao te deixa
perceber a realidade ocultada.

Nao chores, porque as tuas lagrimas
fazem com que se perceba o ocultado.

Choro, mas sem lagrimas, para poder misturar esse
barro

e fazer-te o aposento...se me deixarem.

Mas nao me deixam!

Oh, meu irméo que chora,

Limpa as lagrimas, porque um dia sera

bom dia em Africa.

1 Poeta guineense, natural da cidade de Cacheu, em Guiné-Bissau, Africa
Ocidental. Formado em Direito. Viver da arte num pais como a Guiné nao
é nada facil, mas a arte € um dom que estd em sua identidade desde
sempre! E-mail: mendesroberto149@gmail.com.
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Ervas e saberes afro-brasileiros

Priscila Vieira Bastos!

Em 2019 atuei como coordenadora do Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) - Campus Restinga. Desse modo, busquei junto aos
membros do nucleo realizar diferentes atividades que
envolvessem os estudantes e proporcionassem novos saberes.
Assim, durante a “Semana da Consciéncia Negra”, ocorrida no
més de novembro, uma das intervencoes pedagobgicas
desenvolvidas foi uma praxis com a quilombola Janja,
moradora do Quilombo dos Alpes, que esta localizado na zona
sul de Porto Alegre. Para as autoras Silva e Barbosa (1997, p.
21-22): [...] O povo negro afirma o dia 20 de novembro — Dia
Nacional da Consciéncia Negra — como aquele que deve ser
comemorado pela populacdo negra, pela escola e pela nossa
sociedade. Elege-se Zumbi como um dos lideres negros que ha
de ser lembrado.

De acordo com Munanga e Gomes (2000):

Existem muitas semelhancas entre o quilombo africano e
o brasileiro, formados mais ou menos na mesma época.
Sendo assim, os quilombos brasileiros podem ser
considerados como uma inspiracdo africana, recons-
truida pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantacdo de uma outra forma de
vida, de uma outra estrutura politica na qual se
encontraram todos os tipos de oprimidos. (MUNANGA e
GOMES, 2006, p.71)

1 Graduada em Licenciatura em Filosofia. Graduanda em Pedagogia pela
UFRGS. Especialista em Midias na Educacao Ciclo Avancado pela UFRGS.
Pesquisadora de Género, Raca e Etnia. Servidora do IFRS - Campus
Restinga, atuando como Técnica em Assuntos Educacionais. E-mail:
priscila.bastos@restinga.ifrs.edu.br.
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Todavia, tendo como um dos intuitos valorizar o
conhecimento, a cultura e a histéria do povo negro,
convidamos uma griot quilombola para abrilhantar a nossa
semana, sendo a nossa “professora por um dia”. Visando a
proporcionar uma melhor compreensao sobre a diversidade
cultural, conforme observa Souza (2008, p.87): [...] temos de
passar por um aprendizado dos seus codigos basicos, senao
estaremos apenas projetando sobe os significados que
aprendemos na nossa propria formacdo, ao longo do nosso
processo de socializacdo, de nos tornarmos parte de um corpo
social.

Anjos (2004) nos faz refletir sobre a importancia dos
quilombos:

A histéria brasileira tem se referido aos quilombos
sempre no passado, como se estes nao fizessem mais
parte da vida do pais. Nao podemos perder de vista que
esse aparente desaparecimento das populacdes negras,
principalmente dos livros didaticos, faz parte da
estratégia do branqueamento da populacdo brasileira.
(ANJOS, 2004, p.02)

Para Anjos (2004, p.11), “a questao dos remanescentes
de quilombos no territério brasileiro ndo pode ser retratada
com acodes episodicas, pontuais e nem envolvida por conflitos
de atribuic¢des institucionais”, lembrando que algumas pessoas,
quando pensam em histéria e cultura dos territérios negros,
reduzem sua opinido a praticas religiosas. No entanto, eles tém
muito a nos ensinar com suas histérias de luta, superacao e
resisténcia. Por essa razao, transformamos o saguao do IFRS -
Campus Restinga em sala de aula. Conforme Botelho (2011,
p-166): “[...] o ensino e a aprendizagem que ocorrem nas salas
de aula representam uma das maneiras de construir
significados, reforcar e conformar interesses sociais, formas de
poder, de experiéncia que tém sempre um significado cultural e
politico”.
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Figura 01: Erva (A), Janja (B), Janja na horta do campus (C)
|
| ; -

Fonte: arquivo pessoal

Nesse sentido, iniciei a atividade do dia conversando um
pouco com os alunos sobre os grupos sociais que vivem no
entorno do bairro da Restinga, zona Sul de Porto Alegre, local
em que nosso campus esta inserido — mais precisamente, sobre
as comunidades indigenas e quilombolas. Do mesmo modo,
apresentei a convidada do dia e passei a palavra a ela. A partir
daquele momento, Janja iniciou uma prazerosa conversa nos
contando sobre a histéria do Quilombo dos Alpes, bem como
sobre a matriarca da familia, Dona Edwirges Francisca Garcia,
que nasceu entre os anos de 1890-1895. Também relatou
sobre a importancia do reconhecimento oficial das terras em
quilombo urbano para sua familia e para a histéria do negro no
Rio Grande do Sul. Comentou sobre as dificuldades que seu
povoado passou e ainda passa por conta do assédio da
especulacado imobiliaria, das dificuldades com saneamento
basico, com educacdo para os mais jovens e com a garantia dos
direitos para seu povo. Silva e Marques (2015) fazem a seguinte
ponderacédo a respeito dessa tematica:

as pressoes do Movimento Negro Brasileiro tém sido
imprescindiveis nesse processo de luta pelos direitos da
populacdo negra e, principalmente, denunciaram o
racismo, o preconceito e a discriminacao racial que estéao
presentes na sociedade e, consequentemente, nos
curriculos e praticas escolares. [...] A luta desse
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movimento ndo tem sido em vao, pois tem colocado na
agenda politica do pais a urgéncia da criacdo de politicas
publicas afirmativas e de diversidade que visem a
formulacdo, coordenacdo e articulacdo de politicas,
diretrizes e acbes voltadas a promocédo da igualdade
racial em todos os setores da sociedade. No campo da
educacdo  tém sido  implementadas legislacoes
educacionais que colocam o desafio aos sistemas de
ensino, as escolas e aos docentes para a desconstrucio
de uma educacdo etnocéntrica que historicamente tem
reforcado a transmissdo de estereétipos, preconceitos e
inferiorizacdo da diferenca. (SILVA e MARQUES, 2015, p.
47-48)

Janja realizou uma oficina proporcionando
conhecimento aos alunos, professores e funcionarios sobre
plantas medicinais da cultura afro-brasileira que estao
presentes tanto nas terras do quilombo como na horta do IFRS
- Campus Restinga ou em residéncias, visto que a oficina
também tinha o intuito de fazer com que os espectadores
refletissem sobre a presenca da cultura afro-brasileira nos
lares e que algumas ervas sao utilizadas na medicina
tradicional e/ou popular. Além disso, trazer uma quilombola
para dentro da academia também € uma forma de integrar os
espacos. Os alunos do campus foram convidados a visitar o
Quilombo dos Alpes e realizar trilhas, podendo assim explorar
novos aprendizados com seus docentes. Essa postura vai ao
encontro do pensamento de Santana et al. (2013, p.120):

os educadores e educadoras brasileiros, de qualquer
pertencimento étnico-racial sdo convocados a construir
novas posturas e praticas pedagoégicas e sociais. Dentre
elas destacamos: o desenvolvimento de inquietude
epistemolégica e politica, o inconformismo diante das
desigualdades e aposta no processo de emancipacéo
social.

Para Hooks (2013, p.56), “fazer da sala de aula um

contexto democratico no qual todos sintam a responsabilidade
de contribuir é um objetivo central da pedagogia
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transformadora”. E nesse clima de sala de aula que a
“professora” Janja, ao dialogar com os presentes, ressaltou que
negros e indios sdo os primeiros grupos sociais a cultivar as
ervas para fins medicinais. No entanto, também nao deixou de
citar a relevancia das ervas para o sagrado. Alguns ritos de
cunho religioso utilizam ervas em suas praticas. A quilombola
apresentou as ervas para o publico e falou sobre como as
utilizava na culinaria, na forma medicinal, seu tempo de
colheita, época de plantio, como fazer mudas etc. As ervas
foram passando de mao em méao e o aroma de cada uma foi se
espalhando pelo ar. Num movimento dialético, os alunos
comecaram a comentar sobre as plantas que tinham em casa,
as que ja conheciam e as mudas que desejavam levar para
casa. Janja chegou timida para conversa, os alunos também;
percebeu-se que através da troca de vivéncias de cada um, ou,
como propde a pedagogia de Vygotsky, no desenvolvimento
proximal e real, a timidez foi passando e a sabedoria de cada
um foi se apresentando naquela roda de conversa. Sim, a
proposta era uma oficina, mas acabou sendo uma bela roda de
conversa cheia de carinho, afeto e sensibilidade. Finalizo este
relato de experiéncia com uma citagdo freiriana que vai ao
encontro ao que penso, daquilo que senti naquela tarde de
aprendizado e ao que acredito por ser mulher, negra e
educadora:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total,
diretiva, politica, ideologica, pedagogica, estética e ética,
em que a boniteza deve acha-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 1996, p. 24)
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Yuka bazuka

Paulo Dionisio!

A industria vende um corpo de mulher como solucado / Cigarro
como alivio da pressao / Televisao para levar a informacéo /
De como deve pensar o povao

Parece brincadeira de primeiro de abril/ Quando vocé menos
espera, ja era, caiu

Extra, extra, extra, la vem a noticia / Cheia de historias sobre
os bandidos e a policia /

As vezes maos se dao / As vezes tiroteiam, se matam

Nao posso parar, tenho que me mexer / Se nao fizer por mim
Ninguém mais vai fazer / Outras portas, outros espacos /
Fazer do mundo estrada dos meus passos / 500 anos e os
Negros continuam nessa merda de situacdo / Os Indios donos
de tudo / Empurrados para o abismo Muito perto da dizimacao
/ Talvez sejam lembrados em algum Branco livro de historia /
Que vai dizer, foi necessario, foi melhor assim / Ainda bem que
j& nao podem mais negar Zumbi / Ainda bem que ja néo
podem mais negar

Nao posso parar, tenho que me mexer / Como Marcelo Yuka, ir
da cancao ao ato / Com o poder de uma bazuka encarar o fato
/ E disparar contra os muros da hipocrisia / Porque a luta nao
tem hora, é agora, ela é todo dia

Parece brincadeira de primeiro de abril/ Quando vocé menos
espera ja era, caiu

Tudo pode acontecer a qualquer momento / Entdo é bom ficar
ligado em todo o movimento / Quem vai, quem vem, quem ta
atras, quem tem / Estar sempre consciente do seu papel /

1 Cantor e compositor gaucho, artista militante envolvido com movimentos
populares e culturais da periferia e centros urbanos de Porto Alegre (RS).
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Marcou, ficou de bobeira, foi pro beleléu/ Tudo o que acontece
a terra, acontecera aos filhos da terra

No papel a lei diz que nao pode / Mas a lei € quem descumpre

mais / Quem pode pode, quem nao pode se sacode e no meio
disso tudo o povo sempre se fode
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Parte 11

VOZES DAS MULHERES







Diario da quarentena: tempo de reflexao
em familia e de muita producao

Aline Silva de Bona!

Foi um dia muito corrido. Tenho trés filhos pequenos e
nesse dia eu ministrei aula no Campus Osério desde as 7h40
para o 3° ano do Ensino Médio Integrado em Informatica;
durante a aula de sexta-feira, mais tarde, na noite linda de 13
de marco de 2020, em torno das 19h50, combinava com os
estudantes de Licenciatura em Matematica do IFRS - Campus
Osorio, na disciplina de 7° semestre denominada Concepcoes
em Educacdo Matematica, de dois créditos, as atividades para
as proximas aulas. Algumas das atividades propostas eram em
grupo e outras individuais, todas em torno da reflexdo sobre a
diferenca entre saber escolar e saber académico no ambito da
Matematica, além de praticas, acoes e propostas de aulas na
Escola Basica que fossem capazes de contemplar tais conceitu-
acdes, pois em paralelo os estudantes, em duplas ou trios,
pesquisavam tendéncias da Educacdo Matematica. O crono-
grama para a realizacdo dessa atividade comecava na primeira
aula com a pesquisa de trabalho final e as apresentacoes
deveriam comecar no inicio de abril de 2020. Tal era o
planejamento previsto quando entram em sala a coordenadora
do Ensino Médio Integrado e a diretora-geral do nosso campus
comunicando sobre a decisdo de suspender as aulas a partir de
16 de marco em funcao do coronavirus.

Uau! “Pare o mundo que eu quero descer” — esse foi o
meu primeiro pensamento diante do comunicado. A essa altura
eu ja tinha lido a respeito do virus, pois nado sou adepta de
assistir a televisdo, e considerando que tenho uma rotina muito

1 Professora de Matematica do IFRS - Campus Osoério. Licenciada em
Matematica pela UFRGS. Mestre em Ensino de Matematica e doutora em
Informatica da Educacgao pela UFRGS.
E-mail: aline.bona@osorio.ifrs.edu.br.
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intensa com meus trés filhos pequenos (Eduarda com 6 anos,
Igor, 3 anos, e Alice, um ano, somando minha heranca canina
e amada deixada pela minha falecida mae, o Duque, com 16
anos), além de catorze horas de sala de aula, com cinco turmas
do Ensino Médio Integrado e mais uma turma de Licenciatura
em Matematica, com cinco alunos orientandos no Trabalho de
Conclusao de Curso, mais os projetos de pesquisa, projetos de
extensao — tudo isso me faz experimentar uma vida profissional
e académica extremamente ativa, com capitulos de livro em
processo de publicacao final. Logo, confesso que as vezes
esqueco de ver noticias, mas havia chegado a hora de me
informar melhor, de estudar sobre, de ler a respeito, enfim, de
compreender simplesmente como eu iria parar tudo para entao
me resguardar do coronavirus.

Desse modo, cheguei em casa naquela sexta-feira 13,
por volta das 21h45min, como sempre, meio abalada, sem
muitos pensamentos — mas a vida continua e eu precisava
liberar a senhora, amiga e amada, junto com meu esposo, que
me ajuda a cuidar dos meus pequenos para eu consiga dar
aula. Eles estavam brincando, me esperando transbordando de
amor e energia. A rotina do sono seguiu como o usual: escovar
dentes, pegar ursinhos de dormir, organizar pensamentos
positivos e ir dormir, pois no dia seguinte as atividades da casa
e da familia se iniciariam antes das 7 horas - inclusive nos
finais de semana e férias o horario ndo muda. Apés as criancas
dormirem, conversei com meu marido e com a senhora nossa
amiga sobre a suspensdo das atividades escolares. Ambos
ficaram chocados, os pensamentos partilhados eram: “Sera que
€ para tanto?”, “que sério!”, “que loucura!”, “foi tudo tao
rapido!”, “que Deus nos protejal”, e “vida que segue, vamos nos
informar mais”.

Iniciou-se, assim, a busca de informacoes sobre o
coronavirus. Converso imediatamente, via WhatsApp, com
minha Unica irma, que mora em Santa Maria e que esta
gravida, e ela sabe um pouco — mas surpresas e preocupadas,
pensamos juntas: cuidar de nossas familias e ajudar o mundo
a se proteger, mas como fazé-lo? A resposta principal para esse
questionamento era ficar em casa. Porém, as noticias
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orientando sobre os cuidados necessarios demoraram para se
concretizar, pois no inicio da semana os meus pequenos
tiveram escola, atividades fisicas e aulas de musica. Apesar
disso, todos estavam a espera de uma orientacdo sobre o que
fazer nos dias seguintes, ja que as informacoes alertavam para
essa nova doenca altamente contagiosa e perigosa e o mais
assustador desse cenario € que a ciéncia ainda desconhecia
como trata-la. Uma nuvem de panico e preocupacdo cobriu a
todos nés e eu tentava manter a paz e a serenidade de
pensamento por causa de uma razao pessoal.

A razdo era minha mae. Minha amada mae, minha
Mamita Olga, como sempre a chamei e chamo, faleceu em 16
de marco de 2013, aos 68 anos, de forma demasiado dolorosa,
como resultado de uma doenca degenerativa com predomi-
nancia bulbar denominada Esclerose Lateral Amiotréfica (ELA).
Eu e minha irma fizemos todo o possivel para atender nossa
mae e ajuda-la, e ela, guerreira, um exemplo de forca, fé,
esperanca e amor infinito, lutou contra a doenca dia a dia até
encontrar seu descanso aos bracos de Deus. Vi cenas,
participei de tratamentos médicos e senti a impoténcia de nada
poder fazer para amenizar a dor humana e o sofrimento em
situacdes impossiveis de explicar. Depois de passar por essa
experiéncia, imaginei que, quando minha mae fosse libertada
da doenca, nada no mundo poderia me preocupar novamente.
Acreditei que Deus teria uma explicacdo para tudo através da
ciéncia, jA que ouvi as palavras de 6timos médicos que nos
acompanharam: “a medicina s6 vai até certo ponto, agora
procurem na espiritualidade de cada uma o consolo, mas com
a certeza de paz, pois daqui para a frente sera muito, muito
pior.”

Diante do enfrentamento do coronavirus, eu perdia
mais uma vez o chao. Agora, porém, era mae de trés filhos
pequenos, criancas sob minha responsabilidade. Antes eu era
apenas filha e professora; agora era mae e professora, funcoes
que exigem responsabilidade. Além da protecdo em casa, existe
a necessidade de ensinar o que esta acontecendo para as
criancas, que crio com todo o amor e respeito, sempre
explicando e oferecendo-lhes espaco para crescerem e se
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desenvolverem, além de alinhar as minhas ac¢des docentes com
o exemplo, ou seja, como me posicionar se sou vista como
exemplo por grande parcela da sociedade. O que sinto e sei até
o presente momento pode ser resumido numa Unica palavra:
incerteza.

Até a quarta-feira seguinte, todos tinham aulas e
atividades. Eu atendia os alunos de forma online, pois tinha
avaliacoes iniciais trimestrais ja marcadas desde o primeiro dia
de aula, destinadas exatamente para a semana de 16 a 20 de
marco. Participei de atividades académicas e orientacoes de
Trabalhos de Conclusao de Curso, fui em consulta médica por
conta de meu problema vascular, doenca cronica de saude, e
também organizei a casa. Na quinta-feira, levei os filhos
maiores na natacdo e eles ja nao foram a escola. Assim, pouco
a pouco, organizou-se o clima de inseguranca, sendo
combatido com um cuidado extremo para permanecer em casa.
Eu e meu marido organizamos a vida cotidiana, que consistia
em ir ao mercado, farmacia, banco e escola, imaginando que
sete dias de isolamento seriam suficientes, pois tinhamos, no
fundo, uma esperanca de que tudo poderia mudar para
melhor. Conversamos com as pessoas que nos dao suporte: a
senhora que cuida das criancas, a moca que ajuda
semanalmente com a casa, o tratamento de saude que faco
semanalmente, as consultas de rotina das criancgas, tudo com
a esperanca indefinida no coracdo, observando os olhos
arregalados das criancas, que lavavam as maos varias vezes
porque a professora pediu, mas sem compreender totalmente a
necessidade do ato.

Na sexta-feira, 20 de marco de 2020, sai pela manha
para ir a escola da minha filha mais velha pegar os livros, pois
a escola ja havia informado que encaminharia atividades para
fazer casa, realizando-as no formato a distancia, de modo a nao
perder as rotinas de aprendizagem — e depois desse dia nunca
mais sai de casa.

Desde que me conheco por gente, criada e moradora da
cidade de Porto Alegre, na zona Norte, nao lembro de ficar mais
de um dia sem sair de casa, nem mesmo quando estive de
férias, nem em feriados ou durante a fase de provas da
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universidade: sempre tinha uma necessidade de interagir com
as pessoas la fora, de sair, de trocar ideias e ver a
movimentacdo da rua, a natureza florescendo, o mundo
girando, de perceber o vento, sentir o sol aquecer e a chuva
molhar; em suma, observar o mundo e os elementos que fazem
parte dele. Fiquei surpresa ao constatar isso, mas
impressionada comigo mesma, pois estou em casa feliz e
agradecida, em paz, com uma fé desmedida de que tudo vai se
resolver, pois acredito na ciéncia, acredito num Deus infinito e
me alimento na minha responsabilidade social e humana de
mae e de professora. Em varios momentos lembro da frase que
carrego comigo: “antes de ser mae, escolhi ser professora”.

Portanto, os pensamentos de uma professora surgiram.
Organizar a vida em casa? Trabalho em casa com os filhos?
Sera possivel fazer isso com lucidez? A resposta é sim, sendo
essa uma oportunidade tnica. Entdo vamos la! Planejei uma
rotina parecida com a habitual: acordar todos as 7 horas,
tomar café, arrumar a casa, alimentar Duque, limpar e
arrumar o necessario, reciclar o lixo, hora da leitura, hora de
brincar, hora de verificar e-mails e mensagens, preparar o
almoco, descanso, hora das atividades, hora da fruta, hora da
atividade fisica, hora do banho, hora da janta, descanso com
episoédios de séries ou jogos ou quebra-cabeca, oracdo e dormir,
as 21h30min no maximo. Eu trabalhava durante a hora da
leitura de manha, na hora do descanso das atividades e apés a
hora de dormir e, assim, tudo estava funcionando bem e eu
mantinha minha alta produtividade.

Rotina é organizar e sistematizar — isso parece facil para
uma professora, e em especial para uma professora de
Matematica. A sistematizacdo oferece seguranca e proporciona
um desenvolvimento natural e responsavel. Assim fui criada e
assim aprendi e, logicamente, dessa forma organizo a vida e
educo meus filhos, pois € o exemplo que recebi. Uau! Cometi
erros sim, e foram muitos, mas administra-se a ansiedade e,
além disso, sempre primo pelo desenvolvimento e nao pelos
aplausos, pelo fazer e nao pela exceléncia, pois competir € inato
ao ser humano, mas € necessario entender que precisamos nos
desenvolver e aprender, pois para o individuo estar bem todos
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precisam estar bem. Explico varias vezes na vida que ganhar
nao gera todo o valor necessario do ser humano, mas fazer o
seu melhor e com ele trazer o melhor de outras pessoas
proporciona o crescimento individual e coletivo. Qual a graca
de um prémio dez anos depois de recebé-lo? Qual a graca de
uma memoria do desenvolvimento ao dar os primeiros passos
de maos dadas com uma amiga aos 3 anos na pracinha
quando vista vinte anos depois, ja adultos? O bem-estar é
necessariamente um bem coletivo, construido com a
participacao de todos.

Primo pela necessidade de explicar as criancas o quanto
precisamos uns dos outros para tudo, o quanto se faz
fundamental o coletivo e que o individual cresce imenso nesse
coletivo. Sao muitas histérias, conversas, exemplos de outras
familias que experimentam vivéncias semelhantes e diferentes
da minha. Trocamos ideias, o que as vezes & exaustivo, mas os
momentos valem a pena e geram reflexoes interessantes, tais
como:

Mae, entdo por que tudo é premiado na vida? Até na
escola quase tudo é proposto para incentivar o melhor e
nao apenas o exercicio de fazer, como tu diz.

Maeeee! Na minha escola a professora esta sempre
dizendo que quem fizer tudo certinho pode sair para o
lanche, mas eu as vezes demoro porque quero pintar bem
direitinho.

Mae, quando jogo bola com os guris no recreio, se eu nao
fizer gol eles ndo me convidam mais para jogar.

O que responder diante dessas colocacdes e questiona-
mentos? Eu e meu esposo temos resposta para as trés
situagdes usando um contraexemplo muitas vezes entre eles,
os irmaos, e até em atividades com vizinhos e com seus pais.
Ha um exemplo que meus filhos adoram escutar. Eu nao sou
da geracdo das tecnologias, nunca me interessei por
videogame, fui ter computador quando estava na universidade
e precisar dele quando estava me formando, sendo que eu ja
atuava como professora ha mais de cinco anos. A internet em
casa foi instalada quando eu era professora formada com mais
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de nove anos de profissdo, concursada ja. Mas a vida é
surpreendente! Em 2012 tornei-me doutora em Informatica na
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS); entao meus filhos dizem: “mae, vamos jogar Mario
Kart no videogame?”. Eu imediatamente penso: “meu Deus!
Vamos 1a, devo conseguir”. Perco todas as partidas, me esforco
muito, presto atencao, mas nao tenho habilidade, e meu filho
de 3 anos chega a dizer: “mae, eu canso de jogar contigo, nao
faz nada diferente para me vencer!” Minha filha de 6 anos nao
joga comigo, pois quando o faz ela se irrita, me ensina todo
tempo e diz varias vezes: “mae, é logico que isso nao da certo”.
Mas eu nao desisto, quando me convidam eu topo. Num
domingo de diversao, com chuva, muito videogame, amigos em
casa, minha filha de 6 anos disse: “maée, vocé vai jogar a vida
toda e nao te chateia de perder?” Eu respondo: “eu me diverti,
dei risadas, cada dia aprendo algo novo, e nao me importo de
ganhar, pois é apenas uma corrida de carros imaginarios, mas
fico feliz de ver tua habilidade com o jogo, tua paciéncia comigo
e com teus amigos que nao sabem, fico feliz de ver vocés
sorrindo e pensando em estratégias de como vencer os
obstaculos. Vocé acha que eu nao devo mais jogar? Nao, vocé é
esperta, faz jogadas boas, mas nunca pensa em tudo.”
Aproveito o momento para dizer, com meu exemplo, que nos
completamos, despertamos e desenvolvemos diferentes
habilidades em cada uma de nés, estabelecemos uma troca
produtiva.

Procurei evitar informar-me na frente das criancas,
utilizando o celular para isso, mas sempre compartilhava o
necessario com elas para que compreendessem a situacao
vivida no momento. As criancas abencoadas diziam: “vai
passar, estamos bem, gracas a Deus, protegidos aqui e em
familia, vamos brincar, o tempo vai passar e ficaremos bem”.
Em paralelo, sentiam saudade da escola, dos amigos, das
festas, da pracinha, da praia, de sair para almocar fora, de ir
no mercado — mas: “vai passar, né, mae?”.

Temos uma amiga, médica homeopata, que nos enviou
muito material em PDF para que eu pudesse ler e explicar as
criancas. Ela mandou inclusive uma foto de si mesma
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trabalhando com toda a protecdo necessaria. Apés a leitura,
mostrei a foto e meu menino de 3 anos disse: “a doutora se
parece um super-heréi que vai salvar o mundo, bem como eu
quero ser!” Minha filha de 6 anos acrescentou: “e ela esta
salvando, pois salvar um € porque este um vai salvar toda a
sua familia e ndo vai contaminar mais um e mais um, e tem
muita doutora no mundo, como tem muita professora de
Matematica no mundo para todos saberem contar”.

Faco uso de muitos recursos: sdo “escudos” de protecao
natural, como frutas, verduras, agua, alimentacao saudavel,
atividade fisica, leitura, pintura, musica, homeopatia,
conversar muito, orar, além de outras possibilidades de
protecao realizadas com as criancas e a familia toda. Acontece
que um dia nao fomos a feira depois de passarmos uma
semana dentro de casa, a fruteira tinha pouca variedade, em
funcdo do panico gerado pelo momento (muitos cidadaos
estocavam alimento), e meu menino de 3 anos disse: “vamos
ficar sem escudo hoje para lutar contra esse virus? Isso da
forca para ele, né, Mae Aline?” Eu e seu pai dissemos com
calma: “sera s6 por um dia, logo vamos ter mais escudos, mas
existem outros para proteger-nos, como o suco de laranja, pode
ser?”

As atividades da escola da minha filha mais velha, que
se encontra no momento de alfabetizacdo, passaram a ser
enviadas por e-mail todos os dias e ocupavam em média de trés
a quatro horas por dia. A Eduarda realizava as tarefas com
tranquilidade. Algumas vezes convidavamos os irméos para
construir o conhecimento, e o aprendizado tornava-se
proveitoso e divertido. No entanto, como docente e com
formacao em Informatica na Educacéo, além de ja ter atuado
na Educacdo a Distancia, eu percebia que nada do que foi
estudado estava sendo contemplado, pois era realizado apenas
um compartilhamento de atividades em que os pais assumiam
o papel de orientadores das atividades, dentro do limite do que
lhes € conhecido saber e orientar, e os estudantes enviavam o
retorno para a professora por meio de videos, fotos e
comentarios. Porém, nao existia nenhum retorno de correcio;
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ajustes e erros sao enviados, recebendo-se somente mensagens
de incentivo.

Diante dessa experiéncia, teci uma reflexdo: mae e
professora ndo podem assumir o mesmo papel para a crianca?
E possivel delinear mil razées para explicar essa situacdo, mas
0 meu maior questionamento era acerca da interacdo com os
colegas, pois as maes que orientam as atividades nao
estabelecem trocas significativas com outras maes. Além disso,
essas trocas deveriam ser feitas entre os estudantes; logo, por
que nao propor atividades com esse formato? Fiz a sugestéo
para a professora, mas nao obtive retorno.

O encantamento do aprendizado é incomparavel. Uaul!
Minha filha esta encantada com as letras, com os numeros,
com a possibilidade de ler seus livros sem o auxilio de um
adulto. Ela adora desenhar e criar um mundo sobre e nas
atividades propostas, além de imaginar o que os colegas estao
fazendo na mesma atividade, pois estuda com a maioria da
turma desde 2019.

Nesse meio tempo, estava planejada uma festa de
aniversario de 6 anos para Eduarda, no dia 29 de marco, e
tudo estava organizado desde o dia 28 de fevereiro: convites
entregues, cenario comprado, lembrancinhas construidas,
cardapio organizado, musico convidado, professora de ginastica
para realizar atividades de integracdo, pois a festa seria em
casa, como ela gosta, sendo a festa um presente. Minha
primeira filha sempre desejou festas e festejar com as pessoas
queridas. Os presentes sdo “legais”, como ela define, mas néo é
isso o que deseja. Ela pede pela festa e pela presenca dos
amigos.

A data de confirmacao de presenca era dia 22 de marco.
Até a chegada dessa data eu pensei que nao precisaria cancelar
a festa, pois todo mundo estava ciente da necessidade de
ficarmos em casa, mas, quando recebi via WhatsApp sete
confirmacdes dos dezenove convidados, fiquei preocupada,
conversei com meu esposo e ele declarou: “sim, temos de
cancelar a festa, ndo entendemos o que se passa na cabeca das
pessoas”. Entao elaborei uma mensagem e enviei a todos os
convidados e as escolas dos meus filhos, pois de alguns pais eu
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nao tinha o contato pessoal. Alguns responderam
positivamente, afirmando que logo comemorariamos; ja outros
responderam que era uma reunido familiar pequena e que nao
viam problema de estar entre poucos conhecidos, lamentando
assim a decisdo de cancelar a festa.

Cancelar foi simples. Agora, conversar com uma menina
meiga, delicada, que adora festas e planejava a sua desde
janeiro, com a tematica da Mulher Maravilha, era uma tarefa
bem mais dificil. Como dizer que néo ocorreria a festa, que nao
haveria nenhum convidado além da sua familia e que nao
havia tempo suficiente para comprar um presente, pois o
comércio estava todo fechado?! Sentei com a Eduarda,
expliquei de forma rapida e simples: “filha, em funcao do virus
que anda por ai, nao poderemos fazer a festa aqui em casa,
pois é proibido reunir muita gente, mas logo isso vai passar e
vamos remarcar tua festa. E a mae teve uma ideia, o que vocé
acha? Vamos fazer um bolo em familia, usando coisas
recicladas de aniversarios passados, com espetinhos de
morango... Vou dar a ideia aos teus amigos para te mandarem
videos de felicitacoes”. Ela respondeu: “entdo, eu acho legal, e
sera que meus colegas vao me mandar video? Sera que vao se
importar?”

Nada respondi, pois ndo queria criar expectativas,
considerando que nao sabia se haveria retorno. Assim, mandei
uma mensagem para todos os convidados dando a ideia de
felicitarem a Eduarda no domingo, dia 29 de marco, com uma
mensagem carinhosa. Uau! No dia a aniversariante acordou
com a sala cheia de baldes, uma mensagem de feliz aniversario
escrita no espelho da sala, nos copos estava escrito “Eduarda 6
anos”, com a foto da Mulher Maravilha. Havia presentes
improvisados, pois com o comércio aberto foi possivel comprar
uma revista de atividades do Pequeno Principe e um creme
para cabelos crespos. Um tapete de pintar, comprado pela
internet, felizmente chegou a tempo - era presente da sua
madrinha —, e havia também uma gargantilha que eu tinha
comprado para ela se arrumar no dia da festa. Pela manha
fizemos bolo de chocolate, contando com a ajuda do irméao de 3
anos, montamos os palitos de morango e o dia correu
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normalmente. A tarde, ap6s o descanso, comemos palitos de
morango e por volta das 17 horas algumas vizinhas andavam
na rua de bicicleta. Optei por fechar as janelas para minha
filha nao as ver e assim querer sair de casa. Por fim, cantamos
“Parabéns a vocé” com velas acesas. Foi um dia alegre
compartilhado com a familia.

De manha recebemos mensagens carinhosas da minha
irma de Santa Maria, da minha tia, irma da minha mae, que
mora em Porto Alegre, e de dois amigos bem préximos. Durante
a tarde recebemos videos de amigos muito importantes. La
pelas 18 horas o celular da mamae ndo parou, como disse a
aniversariante, pois recebemos varios videos de colegas com
mensagens. SO0 alegria. A professora também ligou para a
Eduarda de noite. Ela estava tdo surpresa com um aniversario
diferente, com tantas felicitacoes de uma forma distante e
proxima ao mesmo tempo. Os irmaos ficaram encantados com
os videos e a bebé Alice mandava beijo para as pessoas e
abanava como se pudessem vé-la. Uma emocao sem fim.

Antes de dormir, na hora da oracdo, a Eduarda
abracou-me muito forte e disse: “obrigada, Mae Aline, pelo meu
aniversario. Eu amei, foi diferente, mas estamos protegidos em
casa, nao é? E as pessoas la fora também. E logo tudo passa e
terei minha festa da Mulher Maravilha”. As lagrimas de
gratidao nao puderam ser contidas e me senti muito mal, pois
o cenario da festa, bem como as atividades de recreacao da
festa, estavam guardadas no gabinete da casa, com a
esperanca de que tudo voltaria ao normal e eu poderia fazer a
festa como planejamos. Ai, como é dificil ser mae, decidir,
pensar — mas sou grata pelo aprendizado desse dia com minha
filha.

Ao responder a cada video com um agradecimento, ela
perguntava como estavam e deixava uma mensagem de que
tudo esta bem, vai passar e ficara tudo bem, como um mantra.
Passamos o dia a vontade, sem producéo, pois esse & para ser
um dia tranquilo e assim o fizemos.

Antes do dia do aniversario, em 23 de marco, no inicio
da tarde, realizei a banca da defesa de Trabalho de Conclusao
de Curso de uma orientada da Biologia do curso de

99



especializacdo em Educacdo Basica e Profissional do IFRS -
Campus Osorio, feita em formato online. Foi um momento
fantastico, que se iniciou as 12h30min e terminou as 16 horas,
e nesse periodo houve atividade da escola dos pequenos e
todas as outras atividades de rotina listadas acima, que
ocorreram apenas com a presenca do pai, enquanto as
criancas escutavam a voz da mae vindo do gabinete de trabalho
em casa — algo comum para as criancas, mas ao mesmo tempo
dificil de compreender, como questionou o pequeno: “mée, se
eu nao tenho escola vocé também nao tem, ja que é professora
como minha professora, ndo é? Por que esta ai trabalhado com
sua aluna?” A mais velha respondeu: “a Mae, Igor, é criadora
de coisas, € uma professora que escreve livro, entdo ela nao
para, nao da s6 aula, entende?”

Uau! Tais apontamentos me fizeram perceber como as
criancas me enxergam de fato, como elas estdo estabelecendo
relacdes, pois todo esse isolamento desperta reflexdes sobre a
propria vida, reflexdes essas que, talvez, eu nao tivesse tempo
para escutar em outro contexto social. Eu nunca poderia viver
esses aprendizados com as criancas de outra forma ou criar
momentos de conversa. E teve mais aprendizado: “Mae, como
vocé vé a atividade de desenho da sua aluna pelo
computador?”, perguntou o Igor, curioso, e a Eduarda
respondeu: “Mano, da mesma forma que falamos com a Tia
Tati em Santa Maria”.

Meu marido chega da sua ida ao mercado e exclama:
“Bah! Tudo subiu, uma loucura os precos dos alimentos, e as
pessoas comprando tudo como se estivéssemos em guerra”. No
mesmo dia, campanhas de doacdo de alimentos sao
organizadas no campus, na escola das criancas e em grupos no
WhatsApp e Facebook que sempre compartilho com as
criancas. Uma amiga, professora de inglés do meu esposo,
posta no Facebook: “vamos ajudar o circo da cidade, pois nao
podem fazer espetaculos e precisam viver”. Quando terminei de
conversar com meu marido, os meus filhos, que adoram circo,
queriam ir até la para ajudar, queriam juntar os alimentos de
casa e pegaram seus cofres de moedinhas para ajudar. Foi
comovente e encantador. A solidariedade testemunhada
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significa que a educacao que estamos tentando construir com
as criancas esta tendo resultado positivo. Assim, nés
explicamos como ajudariamos os outros e eles compreenderam
bem. A noite a oracdo foi para todas as pessoas que estdo
precisando de alguma coisa, pedindo que Deus as oriente.

O isolamento faz pensar, olhar para os lados, perceber
tudo o que temos, tudo o que demoramos mais de uma geracao
para ter, tudo o que somos e o que podemos ser, tudo o que
precisamos aprender e aprimorar em nos mesmos. Ao
organizar atividades educativas, proponho-me a fazer
planejamento pedagogico, pois sou mae e professora todos os
dias, ajo como nas férias de verao e inverno. O cérebro humano
percebe mais as habilidades dos filhos, os gostos, as
percepcoes e as dificuldades enfrentadas. Também como
revivemos nossa infancia com memorias boas e nao tao boas,
experimentando um processo de catarse familiar. Alegria define
todos esses momentos de aprendizagem. Sou grata pela
oportunidade.

Rotina é repeticao, dias que parecem iguais, vivendo no
mesmo espago, com as mesmas pessoas. Surge a necessidade
de ter a responsabilidade de ver o novo crescer, cuidar do
peixinho e plantar algo para ver a vida brotar. Fizemos
plantacoes de alface, tempero verde e salsinha, cuidamos das
flores do patio, adubamos, limpamos e compramos um peixe
betta para cada um. E preciso dar comida todos os dias,
brincar, colocar o aquario no sol, trocar a agua, dar nome e
carinho aos peixes. Foi uma confusao, pois a bebé Alice quer
pegar o peixe como um ursinho, o Igor quer andar com o peixe
pela casa para brincar e a Eduarda quer conversar com o peixe
e leva-lo para o quarto. As criancas comecam entédo a entender
a importancia de pegar sol todos os dias, da higiene, da
alimentacdo e das rotinas para manter a vida, observando o
amor em suas diferentes formas, pois comparam o peixe com o
cachorro.

E quanto a ciéncia? Sim, buscamos muitas informacées
para agir adequadamente neste contexto. Fizemos pesquisas
online e em livros, consultamos amigos que tém estudos sobre
plantas e animais... As anotagdes e tabelas coladas na
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geladeira, para nao esquecer os cuidados, sdo uma diversao
para as criancas. Elas tém muitas davidas que ndo sabemos
responder, sendo necessario pesquisar para explicar.
Demonstro para elas o fato de que nao sabemos de tudo, mas
que existem as possibilidades de aprendizagem e descoberta.
Estudamos o grafico do coronavirus de uma forma bem
didatica, comparando com as formigas e com a ideia de
espalhar areia. Foi uma experiéncia muito legal. Estudamos a
importancia de lavar as maos, contando com um desenho
animado da personagem Luna; pesquisamos o que € o alcool
em gel, para que serve a mascara, por que quando o pai chega
em casa € preciso trocar a roupa, lavar tudo e tomar banho. A
inocéncia das criancas € encantadora e motivadora para
estudar mais e mais.

Em paralelo a tudo isso, oriento meus estudantes com
atividades, desafios de danca e dobraduras animadas (com uso
de alta tecnologia para edicdao dos videos). Sao propostas
encantadoras que integram pais e irméos (com direito a ganhar
audio dos pais agradecendo a oportunidade de troca de
aprendizagem com seus filhos). Temos conversas sobre a vida:
eles dizem que, se nao fosse esse periodo, nao teriamos a
oportunidade dessas trocas por conta da correria do dia a dia.

Destaco uma questao que recebi de uma estudante: “oi,
prof., eu sei que ja € tarde [1h43 da manha, numa quinta, via
WhatsApp], mas queria saber por que a senhora sempre
manda abraco alegre e como a senhora esta feliz com essa
situacdo e em casa com os filhos, todos presos. Eu faco suas
atividades, pois sei que vai corrigir e me ajudar a fazer melhor,
e dai penso: vou fazer a prof. ficar feliz. Entende? Mas hoje,
conversando com meu pai, ele me disse que ira trabalhar
apenas para receber o dinheiro e eu pensei na senhora, pois
agora podia receber sem trabalhar, certo? E esta criando
atividades e corrigindo-as, dando dicas de vestibular e nos
animando, por qué?”

Ora, conversamos até quase as 2h30min, e toda a
conversa nao cabe aqui. Basicamente, eu tentei explicar para a
minha aluna que a vontade de fazer as coisas esta dentro de
nos e esta de acordo com o que acreditamos. Eu desejo, por
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exemplo, que todos entendam o quanto compreender os
conceitos de Matematica pode ser uma coisa alegre e como a
forma com que olhamos as coisas, os fatos e as pessoas faz
toda a diferenca em nossas atitudes. Além do elemento que
chamo de Socorro, acionado diante de pensamentos como: “eu
nao sei o que pensar, estou chateado, sem nada para fazer”;
entao respondo que vamos estudar, pesquisar, aprender e logo
tudo passara e se organizara.

E com esses pensamentos que enfrento o isolamento
atual. Estudo, publico, chamo meus alunos para publicar
trabalhos, convido colegas para fazer pesquisas e trocar ideias,
me desafio, construo e contribuo para o mundo de alguma
forma. E faco muito registro disso tudo, pois nossa memoria €
falha e, principalmente, porque lembrar é viver novamente,
como ja dizia o poeta. O registro é a ferramenta-chave para um
pesquisador para contribuir com a sanidade mental em tempos
dificeis, e € também a alegria e a memoria dos filhos, pois
quando os pais nao estiverem mais aqui, ou nao lembrarem de
fatos da sua infancia que a memoria ndo recorda sozinha,
poderao contar com preciosos registros. Pensando desse modo,
eu faco albuns de recordacdo dos meus filhos desde quando
descubro a gravidez até completarem-se cinco anos, e depois
em registros familiares e escolares em diferentes momentos do
ano.

Para mim a quarentena é um tempo de reflexdo e de
muita producdo pessoal, familiar e profissional, além de
proporcionar gratidao pela oportunidade da vida, pelo aprendi-
zado e convivio com os filhos de forma tao intima e construindo
momentos magicos como inventar um acampamento no patio
de casa, com direito a barraca, brincando desde o amanhecer
até a noite, quando os mosquitos, enfim, acabam com a
brincadeira. Esses momentos seriam impossiveis de ser vividos
na rotina dos dias normais.

Fico feliz com as percepcdes que os alunos tém da
professora que sou e o exemplo que represento, constatado
através de conversas que nao teria em outra época, pois estaria
cheia de compromissos e eles também com mil atividades.
Agradeco por amigos e alguns colegas que se tornam amigos
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depois de viver um momento como este, encontrando apoio —
mais do que um e-mail institucional, recebo uma dica de como
resolver um problema com o filho ou até informacao de revista
para enviar um artigo nesta situacdo de pandemia. Soa como
um processo de humanizacdo que todos precisam passar para
evoluir como individuos. Mas, como sou uma professora de
Matematica, das Ciéncias Exatas, ndao me cabe falar sobre o
que € humano - ou cabe?

Nesse sentido, orientei um Trabalho de Conclusédo de
Curso da especializacdo, escrito por uma enfermeira que era
também professora da disciplina de estagio do curso técnico
em auxiliar e técnica de Enfermagem, e tinha uma
preocupacao louvavel, recebendo em seu trabalho muito
destaque e reconhecimento com o processo de humanizacao
nos hospitais e nas relacbes entre profissionais, pacientes e
familiares. Muito estudei e aprendi com esse trabalho, e até
hoje lembro da fala da estudante: “professora, um paciente
com dor que recebe um ‘oi, como esta?’ Trago seu café como
um presente, um momento magico, ja que a dor nao sei se
resolvo com a medicacdo que trago, mas o carinho e
acolhimento da minha fala, ao cuidar da rotina, sei que
oferecem paz e conforto”. O cuidado descrito, com a rotina que
gera o conforto de quem reside conosco neste periodo de
pandemia, nao resolve o problema, mas acalma o coracao,
desviando a atencado do que nao podemos mudar e devemos
confirmar, proporcionando paz para aquilo que fazemos de
melhor: amar um ao outro!

Ainda neste tempo de quarentena, organizando um livro
sobre minhas ultimas pesquisas e producoes embasadas na
aprendizagem de Matematica segundo a teoria de Piaget,
construcdo que faco desde 1996, recebo uma noticia que me
deixa sem chao. Uma professora, orientadora, amiga e exemplo
de vida, esta com a doenca de Alzheimer. Ela esta em processo
degenerativo muito rapido da memoria, nao reconhece mais
ninguém além dos filhos e tem dificuldade de entender o que é
o tempo. Que tristeza, que dor sem medida! Entdo faco o que
aprendi com ela: paro, respiro e penso, procuro uma explicacao
para atravessar o momento, continuando a jornada. Minha
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professora me deixou um legado de exemplo profissional e de
muito amor e sempre desejou nos ver lutando por uma causa
que contribuisse com o progresso da educacdo. Entdo, vamos
la. Escreveria um capitulo do livro com toda a vida em
homenagem a ela, e assim o fiz. Sentei as 23 horas de uma
terca e somente parei de escrever na quarta as 6h45Smin,
quando meu filho entrou no gabinete e disse: “Mae, vamos
tomar café? Eu te amo, sonhei que estavamos desenhando
super-her6i e vencendo o virus”. Assim iniciei o novo dia,
agradecendo a minha professora eterna: obrigada por me
ensinar a reagir diante da dificuldade com producéo cientifica
para ajudar o mundo a refletir! Obrigada por me ensinar que
ciéncia se faz com amor.

Concluo o relato aqui com uma pergunta: sera possivel
essa acdo no isolamento? Acredito que sim. Ndo saberemos
quando ele terminara e como vamos findar esse periodo, nem
mesmo as condi¢coes em que isso ocorrera, mas vamos la: um
dia de cada vez, cada um fazendo sua parte. Ter
responsabilidade total na profissao escolhida, fazendo nosso
melhor e pensando no coletivo, ndo apenas no individual, pois
compomos a sociedade e nossa esséncia existe no coletivo.
Assim... GRATIDAO! Agradeco por esses pensamentos, escritos
como o diario de uma quarentena, agradeco aos meus filhos,
que alimentam minha alma, a minha mae, que com seu
exemplo me explicou/mostrou o que €& essencial, aos meus
professores e orientadores pelo infinito aprendizado e exemplo
e aos meus alunos de ontem, de hoje e de amanha por me
permitirem ser eu mesma como pessoa e professora de
Matematica.

Obrigada ao IFRS, pelo espaco de produzir sempre, de
fazer vida e ciéncia atreladas. Obrigada, Deus, pela vida e
amor. Abracao alegre a cada um e obrigada por contribuir com
minha existéncia.
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Papo de mae: o que fazer com um
diagnostico de autismo?

Ingjara Piedade da Silval

O diagnostico de um filho com espectro autista pode ser
devastador para muitas familias. Nao foi diferente na minha. O
periodo de luto e aceitacdo que cada uma precisa trilhar para
dar continuidade a vida é diferente e justificavel diante da
diversidade humana.

De um dia para o outro, o que era importante nao é
mais. A mudanca imposta precisa ser encarada. As atitudes
diante do novo quadro necessitam ser implementadas. Este
relato objetiva demonstrar que a familia é a ponte mais segura
para o desenvolvimento de uma crianca diagnosticada com
autismo.

O autismo é um transtorno global do desenvolvimento,
normalmente se manifesta até os 3 anos de idade e dura a vida
toda. Nao existe relato de cura do autismo, e sim tratamentos
adequados que auxiliam na diminuicdo dos tracos que
normalmente sdo encontrados nas pessoas com autismo.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) aponta que
uma em cada 160 criancas tem transtorno do espectro autista
(TEA). E uma condicdo mais comum que o cancer, a Aids € o
diabete em criancas. No Brasil nado existem dados precisos
quanto ao numero de pessoas autistas. Apenas em 2019 a Lei
n° 13.861 incluiu nos censos demograficos as especificidades
inerentes ao transtorno do espectro autista.

1 Doutoranda pela Universidade Auténoma de Lisboa - Portugal e
pesquisadora no Programa de Estudos em Direitos Humanos para
investigadores visitantes em Coimbra - Portugal. Graduada em Direito pela
Universidade da Regido da Campanha. Mestra em Direito pela
Universidade Iguacu. Professora da area das Ciéncias Sociais Aplicadas do
IFRS - Campus Porto Alegre e membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Género e Sexualidade (NEPEGS). E-mail: inajara.silva@poa.ifrs.edu.br.
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As familias nao estdo preparadas para receber uma
crianca com TEA e, na maioria dos casos, nao conseguem
identificar o transtorno. Um complicador encontrado com
facilidade pelas familias esta no fato de que muitos meédicos,
quando indagados sobre alguns dos indicios de TEA, justificam
ocorréncias com a crianca com a frase “cada um tem seu
tempo”!

Esperar esse tempo da crianca é perder um tempo
precioso; “é deixar uma ave rara presa em uma gaiola e esperar
que ela saia voando sem abrirmos a porta” (SILVA p.25).

Quando meu filho tinha 2 anos e 2 meses, chegou para
nossa familia o diagnostico de autismo. Nao sabiamos do que
se tratava, assim como muitas familias ndo sabem. Por mais
em luto que estivéssemos, resolvi que deveria buscar
informacao sobre o assunto. A partir desse ponto passei a
avaliar meu filho, suas caracteristicas proprias, quais as
necessidades que precisavam ser trabalhadas, e ir a luta.

Realizei intmeras leituras sobre o tema, assisti a
diversas palestras, congressos e semindarios, mas o principal foi
que dediquei muito tempo ao lado do meu filho, observando e
interagindo quando ele dava oportunidade. Com o tempo fui
desenvolvendo material adaptado para as suas necessidades.

Com os estimulos certos, as trés grandes areas afetadas
pelo autismo tiveram avancos significativos. Um dos grandes
problemas que o autismo gera € na area da comunicacido — no
nosso caso, a fala s6 aconteceu aos 4 anos de idade, mas a
comunicacao foi ainda mais demorada, e ainda hoje possui
lacunas.

As pessoas com autismo sao diferentes entre si, mas as
pessoas sdo diferentes. Entretanto, é possivel apontar algumas
caracteristicas que podem ser mais frequentes em pessoas com
TEA: dificuldade de interacado social; dificuldade de contato
visual; comportamentos repetitivos; hiperfoco; risos inade-
quados; hiperatividade; atraso de linguagem; uso estereotipado
e repetitivo da linguagem; as pessoas com autismo nao sao
habeis em mentir e enganar; sinceridade e ingenuidade sao
mais intensas nas pessoas com autismo; dificuldade no
entendimento de ironias; possuem pensamento concreto e nao
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entendem expressdes em sentido figurado; dificuldade
sensorial por exemplo em relacdo a barulhos, cheiros, texturas,
iluminacéo, toque de outrem; dificuldade em alterar a rotina;
apresentam insonia; dificuldade de coordenacdo motora;
andam na ponta dos pés; autoagressdo; dificuldade em
imaginar; utilizam os cuidadores como instrumentos para o
que querem, ndo apontam para o objeto; possuem habilidades
especificas, podem ser muitos bons em desenhos, matematica
ou quebra-cabecas; habitos alimentares restritos.

Todas as caracteristicas apontadas podem ser
encontradas em maior ou menor proporcdo, por vezes nNao se
configuram. Elas estdo presentes nas trés areas afetadas pelo
transtorno: area social, comportamental e de comunicacao.

O diagnéstico feito precocemente é fundamental para
um melhor desenvolvimento no caso do autismo e deve estar
conectado a uma intervencao imediata, normalmente realizada
com psicopedagogos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupa-
cionais. A intervencdo precoce pode mudar a vida da pessoa
com autismo. Porém, € necessario lembrar que a familia
precisa estar bem emocionalmente: “quando os pais estao bem
eles podem ajudar ainda mais seus filhos” (TIBYRICA,
BONOTTO, MEYER, KIRST p.7)

Silva, Gaiato e Reveles (2012) apontam dez
mandamentos para o bom desenvolvimento da crianca com
autismo. Sao eles: tratamento individualizado; curriculo
adaptado; hiperinvestimento em comunicacdo; ensino sistema-
tizado e estruturado; engajamento de no minimo vinte horas
semanais; praticas adequadas para o desenvolvimento; contato
com criancas que nao possuem transtorno do espectro autista;
atividades fisicas; envolvimento familiar e psicoeducacao
familiar (p. 223-227).

As estratégias para auxiliar no desenvolvimento da
pessoa com autismo devem ser individualizadas, mas de
maneira geral é possivel apontar:

Os primeiros anos sdo essenciais nesse processo,
aproveite cada momento para desenvolver habilidades.
Forme uma equipe de apoio.
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Priorize a formacdo do vinculo com a equipe
multidisciplinar.

Crie rotinas visuais.

Materialize tudo o que for possivel para a crianca.
Trabalhe as Atividades da Vida Diaria (AVD).

Mantenha a casa limpa e calma, inclusive visualmente.
Nunca falte as terapias e consultas médicas.

Use a musica como um instrumento para o aprendizado.
Propicie novas vivéncias para seu filho.

Diante da experiéncia vivenciada em oito anos de
autismo, cabe dizer que é importante que as familias, e em
especial as maes que estdo entrando nesse novo mundo, se
dispam dos preconceitos e das projecées que provavelmente
fizeram para seus filhos. Facam um esforco e iniciem uma
intervencdo amorosa, com treinamentos individualizados e
muito carinho. Esperar pelo Estado, pela sociedade ou pelos
profissionais da satde nao levara seu filho a um melhor
caminho evolutivo. “E intutil dizer: ‘estamos fazendo o possivel’.
Precisamos fazer o que é necessario” (CHURCHILL, Winston).
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Alguns elementos teodricos e praticos para
pensar a poténcia do trabalho das mulheres

Ioli Gewehr Wirth!

Este texto foi estruturado como uma fala. Procura
transmitir algumas ideias como se estivesse conversando com o
publico. Por esse motivo, as referéncias serdo mencionadas em
notas de rodapé.

Quero falar sobre trabalho e género de forma geral.
Pensar com vocés como as relacoes de género organizam o
trabalho e também como o trabalho organiza as relacoes de
género. Depois quero enfocar as atividades que em nossa
sociedade ainda sdo entendidas como tipicamente femininas e
trazer algumas referéncias que nos possibilitam pensa-las
como lugares de poténcia.

De forma introdutoéria e bastante rapida, gostaria de
mencionar que o conceito de género € uma contribuicdo
académica que surge com os estudos feminista e estes, por sua
vez, sado decorrentes do movimento feminista. Esse movimento
é diverso, plural, se consolida de maneira especifica nos
diferentes paises e possui pautas diferentes ao longo da
historia. Entre essas pautas esta, por exemplo, o direito ao
voto. O movimento feminista também se constréi no bojo de
lutas sociais mais amplas, como aquelas que marcaram a
década de 1960, contra a guerra no Vietnd nos Estados
Unidos, os movimentos de maio de 1968 na Franca, a luta
contra a ditadura no Brasil. Nos contextos dos movimentos
mais amplos, as mulheres também foram questionando o lugar
que ocupam nas lutas em que os porta-vozes sdo sempre
masculinos. As mulheres entdo comecam a questionar esse
lugar e a politizar suas pautas. No bojo desses acontecimentos

1 Professora da area académica da Educacdo do IFRS - Campus Porto
Alegre. Doutora em Ciéncias Sociais pela Unicamp.
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a academia também estava presente e as contestacoes da vida
politica geraram contestacdes da teoria. O conceito de género é
fruto desse encontro e convida a uma revisdo de certezas até
entao estabelecidas.

Antes da existéncia do conceito de género, os estudos
feministas concentravam-se no tema da mulher. Havia muitos
estudos sobre as mulheres para evidenciar esse sujeito que
estava “subentendido” nos estudos que tomavam o masculino
como universal. O conceito de género surge entdo como uma
categoria relacional e histérica2. E possivel falar das condicoes
das mulheres em relacao as condi¢coes dos homens em
determinado contexto e tempo historico. Nessa relacdao €
possivel identificar desigualdades e hierarquias. O conceito de
género surge para evidenciar essas hierarquias, para evidenciar
essa forma de organizacdo do poder em nossa sociedade.

Uma segunda contribuicdo muito importante do
conceito de género é romper com a explicacao biolégica sobre
os diferentes papéis sociais entre homens e mulheres; romper
com a ideia de que as mulheres estariam mais propensas a
certas atividades e trabalhos por questdes biolégicas como o
fato de parir, amamentar ou ainda por um suposto
funcionamento especifico do cérebro. O conceito de género
surge para evidenciar a construcao social e histérica desses
papéis, estimulando inclusive pesquisas dentro do campo da
biologia para questionar essa ideologia com justificativa
biologica que sustenta certas crencas sociais a respeito do que
€ ser homem e do que é ser mulher.

Enfim, o conceito de género nos oferece entdo uma lente
para olhar para as diferentes sociedades em diferentes tempos
histéricos e verificar os significados socialmente construidos
sobre as diferencas corporais.

Para os estudos sobre o trabalho, as principais
contribuicées do conceito de género foram: mostrar que a
classe, embora seja uma categoria fundamental, é insuficiente
para explicar a divisdo social do trabalho3; expandir a

2 SCOTT, Joan Wallach. Prefacio a Gender and politics of history.
Cadernos Pagu (3) 1994: p.11-27.
3 HIRATA, Helena. KERGOAT, Daniéle. A classe operaria tem dois sexos.
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compreensdo corrente de trabalho e mostrar que existe
trabalho para além da atividade remunerada. H4 um conjunto
de atividades da esfera doméstica que precisam ocorrer para
que seja possivel a existéncia do trabalho remunerado. Entéo,
passou-se a considerar a existéncia de duas esferas de
trabalho, a produtiva (que é a remunerada) e a reprodutiva,
composta pelas atividades domésticas e de cuidado. As
mulheres sdo historicamente responsabilizadas pelo trabalho
domeéstico e de cuidado, questdao que pouco se alterou com sua
entrada massiva no mundo do trabalho.

Ao mesmo tempo que existe uma ideia socialmente
vigente de que as mulheres estariam mais propensas ao lar e
seria delas a maior responsabilidade com a casa e com a
familia, existe uma base material, que é como funciona a
divisdo desse trabalho, que reitera essa crenca. Por isso os
estudos do trabalho vao dizer que a divisdo sexual do trabalho
€ a base material para as relacdes sociais de sexo*.

A outra questdo é que, quando olhamos para as
diferentes profissoes, para o trabalho na esfera produtiva,
portanto, observamos que as profissdes majoritariamente
femininas estdo relacionadas com aquilo que se acredita que
seja o papel da mulher na esfera doméstica: as mulheres séo
maioria na enfermagem, na limpeza, nos cuidados com
criancas e idosos, como cozinheiras e professorass. Embora
isso esteja mudando, é importante perceber a conexdo que
existe entre a esfera produtiva e reprodutiva e as justificativas
que se produzem nessa conexdo, como se as mulheres
estivessem naturalmente propensas a certas atividades. Outra
constatacao importante € que as atividades majoritariamente
femininas tém, em média, menor remuneracdo do que as
atividades majoritariamente masculinas. Isso esta relacionado
ao significado socialmente construido sobre a importancia das
diferentes atividades e sobre o que é considerado um trabalho

Revista de Estudos Feministas. n. 1/94, p. 93-100, 1° sem./1994.

4 HIRATA, Helena et al. Dicionario critico do feminismo. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2009.

5 MARUANI, Margaret e HIRATA, Helena (Org.) As novas fronteiras da
desigualdade. Homens e mulheres no mercado de trabalho. Sdo Paulo:
Editora Senac, 2003.
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qualificado. A ocupacao pela mulher de postos referenciados
nas atividades domésticas significa, na concepcdo dominante, a
realizacdo de um trabalho nao qualificado. Segundo essa visao,
cuidar dos outros faria parte da natureza feminina, o que
justificaria uma remuneracdo mais baixa. Ja operar uma
maquina ou dirigir um caminhdo sao entendidas como
atividades que exigem algum grau de especializacdo técnica, o
que justificaria um salario mais elevado.

No campo do feminismo ha estudos® que contestam
essa concepcao de qualificacao e propéem uma reconceituacéo
do termo. Kergoat, uma das autoras que abordam essa
questao, aponta que as mulheres, embora mais socializadas no
dominio privado, possuem habilidades que sao adquiridas
nesse processo e que sao incorporadas pelo capital em nome de
uma maior produtividade. A destreza, a atencao, a paciéncia, o
capricho etc. sdo qualidades tao importantes do ponto de vista
produtivo quanto aquelas que os homens em geral adquirem
por meio de cursos técnicos. A diferenca é que apenas aquelas
que passam por um processo de instrucdo formal sao
reconhecidas como habilidades. As qualificacoes das mulheres,
também aprendidas pela experiéncia e pelo treino, sdo tomadas
como naturais. A partir dessa argumentacdo, Kergoat propde
que as mulheres reivindiquem o reconhecimento de suas
habilidades enquanto qualificacoes. A autora analisa algumas
acoes empreendidas nesse sentido pelo sindicato das
enfermeiras na Franca.

Se o trabalho é a base material sobre a qual operam as
relacoes sociais de sexo, os estudos sobre trabalho e género
desembocaram em mais um conceito elucidador: o de divisao
sexual do trabalho.

A divisao sexual do trabalho opera a partir de dois
principios: o da divisdo e o da hierarquizacdo. O principio da
divisdo consiste em dizer que nas diferentes sociedades existem
trabalhos considerados femininos e trabalhos considerados

6 KERGOAT, Daniele. A relacdo social de sexo. Da reproducdo das
relacoes sociais a sua subversdo. Revista Pré-posicées. Faculdade de
Educacao. Universidade Estadual de Campinas. Campinas, v.13, n 1 (37),
jan/abr. 2002. p. 47-59 (2002).
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masculinos. Essa divisdo ndo é estanque, varia conforme o
contexto e o tempo histérico — mas, entendendo género como
categoria relacional, sempre é possivel verificar algum tipo de
divisao.

O segundo principio esta relacionado ao significado
atribuido aos trabalhos considerados masculinos e aqueles
considerados femininos. Nas diferentes sociedades os trabalhos
masculinos valem mais do que os femininos.

As teoricas da divisdo sexual do trabalho? costumam
brincar que, quando as sociedades cumprem esses dois
principios, ha divisdo sexual do trabalho e que, até o presente
momento, nao encontraram no mundo contemporaneo
qualquer exemplo que se contraponha a essa tese.

Conforme essa perspectiva, a desigualdade entre
homens e mulheres no mundo do trabalho, marcada por
gritantes diferencas salariais e de perspectivas de carreira,
nunca pode ser analisada isoladamente da esfera reprodutiva.

Nao é possivel superar a desigualdade entre homens e
mulheres no mundo do trabalho sem mexer na desigualdade
existente na esfera reprodutiva. Apenas com uma partilha mais
igualitaria dos trabalhos do universo doméstico sera possivel
alcancar menor desigualdade na esfera produtiva. Em outras
palavras, a transformacao do mundo em direcédo a igualdade de
género passa por lavar a louca, cuidar dos filhos, limpar a casa
e, principalmente, pela assuncdo da dimensao do cuidado por
todos os seres humanos.

As teéricas da divisdo sexual do trabalho que sao
soci6logas do trabalho colocam essa fundamental dimensao da
analise combinada entre a esfera produtiva e a reprodutiva,
mas, de algum modo, nao rompem com a centralidade da
esfera produtiva.

Nesse ponto trago outra contribuicao teorica, desta vez
do campo da economia: a contribuicdo da economia feminista.
Esse € um campo teodrico multiplo composto por mulheres

7 HIRATA, Helena. KERGOAT, Daniéle. A divisao sexual do trabalho
revisitada. In: MARUANI, Margaret e HIRATA, Helena (Org.) As novas
fronteiras da desigualdade. Homens e mulheres no mercado de trabalho,
Sao Paulo: Ed. Senac, 2003. p. 111-123.
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economistas de variadas tendéncias. Parte dessas teoricas
propde uma critica radical ao sistema econémico vigente e
questiona a subjugacdo do universo nao mercantil ao
mercantil. Se as mulheres ndo fizessem o chamado “trabalho
de cuidados”, argumentam elas, ndo haveria forca de trabalho
disponivel, alimentada, educada etc.8. Portanto, o trabalho
feminino conforma um importante pilar do sistema econdémico
vigente cuja invisibilizacado é sistematica, historica e funcional.
Nao reconhecer e nao contabilizar os trabalhos femininos que
compdem a sua base consiste em uma opcao politica.

A partir dessa perspectiva, algumas economistas
feministas calculam a contribuicao econémica dos trabalhos
das mulheres considerados nao produtivos (cuidar, alimentar,
limpar...). Ha inclusive exercicios que recalculam o PIB dos
paises a partir dessa premissa®.

Assim, essa corrente tedrica propoe a inversao do
pensamento econdmico: o enfoque deve recair naquilo que é
desprezado pela economia convencional androcéntrical®. Em
vez de se centrar na légica do lucro, esse outro sistema
econdmico deve se estruturar a partir das necessidades da
vidall. Entre as questdes levantadas estd o proprio ciclo da
vida humana. Todos os seres humanos demandam cuidados
mais intensivos de outra pessoa no inicio e no final da vida.
Esse ciclo poderia estruturar a forma de organizacdo da
sociedade e da economia em vez de delegar essa tarefa para as

8 QUINTELA, Sandra. Economia feminista e economia solidaria: sinais
de outra economia, Rio de Janeiro: PACS, 2006.

9 CARRASCO. Cristina. Estatisticas sob suspeita. SOF, Sdo Paulo, 2012.
10 “O androcentrismo refere-se as construcoes de nocdes que tomam a
experiéncia dos homens como universais, ou seja, que ocultam ou
desconsideram as experiéncias das mulheres (...). Uma ciéncia que se
produza naturalizando as experiéncias dos ‘homens’ como se fossem
universais, termina por reproduzir uma visdo enviesada do fenémeno que
pretende demonstrar e estudar, pois desconsidera que a humanidade é
composta por homens e mulheres e que ha diferencas e desigualdades
entre esses sujeitos” (CARRASCO, 2012, p. 5).

11 DANTAS, Isolda. Una economia solidaria con igualdad para las
mujeres. América Latina em movimiento, no. 430, economia social e
solidaria, publicacéo virtual, ALAI e RILESS, 2008. p. 14-16.

CARRASCO. Cristina. La Economia Feminista: uma apuesta por outra
economia. In: VARA. Maria Jesus (Org.) Estidios sobre género y
economia, Madrid: Akal, 2006.
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mulheres sem reconhecé-las formalmente por esse trabalho.
Em lugar disso, o que se observa é a tentativa cada vez mais
incisiva do desmantelamento do sistema de seguridade social,
0 que ameaca, por exemplo, o direito & aposentadoria, que visa
a garantir seguranca economica no final do ciclo de vida.

A perspectiva da economia feminista tem inspirado
diversas iniciativas dos movimentos feministas e de outros
movimentos sociais que incorporaram a luta das mulheres.
Esses movimentos criaram espacos de auto-organizacado das
mulheres e coletivizaram os trabalhos de cuidado para que as
mulheres também pudessem exercer a representacdo politica.
Ao fazer isso, provocam uma dupla ruptura: a primeira e mais
Oobvia é o ingresso da mulher nas posicoes de representacao
antes ocupadas exclusivamente por homens; a segunda, menos
evidente, € a politizacao do proprio trabalho de cuidado por
meio de sua coletivizacdo. Aquelas atividades que eram
restritas a casa de cada uma das mulheres sao coletivizadas!2.
Ha experiéncias de comedores populares ou refeitorios coletivos
e cirandas infantis em que é coletivizado o trabalho de cuidado
das criancas, das lavanderias e hortas coletivas, entre tantos
outros. Ao tirar essas atividades da esfera domeéstica, elas sao
transformadas em questao social.

Uma das experiéncias latino-americanas importantes
nesse campo sao os comedores populares nascidos no Peru na
década de 197013. Essa experiéncia é fruto da participacao das
mulheres nas lutas sociais, nas quais elas ficavam respon-
saveis por preparar as refeicbes para os manifestantes. Esse é
o embrido para a coletivizacdo do trabalho de cuidado de
alimentar a familia. A partir dele, nasce uma articulacdo das
mulheres para organizar tempo e recurso financeiro para que
todas as familias tenham acesso a refeicdo principal do dia sem
que todas as mulheres tenham que cozinhar. Trata-se de uma

12 SILVEIRA, Maria L. e TITO, Neuza. Trabalho doméstico e de cuidados
— por outro paradigma de sustentabilidade da vida humana. Sdo Paulo:
SOF, 2008.

13 FREITAS, Tais Viudes de. Experiéncias de socializacdo do trabalho
doméstico na América Latina. In: SILVEIRA, Maria L e TITO, Neuza.
Trabalho domeéstico e de cuidados - por outro paradigma de
sustentabilidade da vida humana. Sao Paulo: SOF, 2008, p. 27-54.
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espécie de rodizio, em que algumas mulheres cozinham para
todas as familias. Tal iniciativa cresceu e se expandiu para o
territorio nacional peruano, criando uma rede de comedores,
que passou a reivindicar reconhecimento e apoio financeiro do
Estado, dada a sua importante contribuicdo na garantia
nutricional de muitas familias empobrecidas.

No Brasil também ha exemplos de organizacoes que
subvertem os principios da economia tradicional e colocam a
experiéncia das mulheres no centro. Em 2017, tive
oportunidade de conhecer o Assentamento Annoni, a ocupacao
fundante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), localizado na cidade de Pontao, no norte do estado do
Rio Grande do Sul. Além de ser uma experiéncia muito
importante e uma referéncia para a luta dos trabalhadores no
pais, chamou-me a atencao a coletivizacdo dos trabalhos de
cuidado numa das vilas rurais do assentamento. Nessa vila as
casas estdo localizadas no entorno de um grande pomar. As
plantacoes e criacoes ficam em areas mais afastadas. Além das
residéncias, existe na vila um refeitério coletivo em que sao
servidas diariamente refeicoes para todas as familias. Existe
também uma casa que funciona como ciranda, ou seja, um
espaco destinado ao cuidado das criancas pequenas. Grande
parte dos moradores trabalha no frigorifico, localizado préximo
das casas, que assume a forma juridica de cooperativa. Nesse
espaco os trabalhadores sdo remunerados por hora trabalhada,
sendo que a jornada de trabalho das mulheres é de uma hora a
menos por dia, sem desconto proporcional, pois ha a
compreensado de que, embora exista uma tentativa por maior
equidade nos afazeres domésticos, as mulheres ainda possuem
uma maior carga. Diante disso, a organizacdo optou por
colocar em pratica uma compensacao na esfera do trabalho
produtivo.

Esses sao dois exemplos que ilustram a poténcia do
trabalho e da experiéncia das mulheres para pensar novos
arranjos, orientados pela justica social e pelas necessidades da
vida.
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O contexto da pandemia da Covid-19, com a imposicao
do isolamento social, traz novas implicacdes para o trabalho
domeéstico e de cuidados. As criancas estao em casa ou na casa
de vizinhos e parentes, pois as escolas estdo fechadas. Os pais
saem para trabalhar ou o fazem a partir de sua residéncia. Ha
diferentes arranjos para dar conta das intimeras atividades que
invadem o espaco doméstico: trabalho a domicilio, aulas
remotas, cuidado de pessoas adoecidas. Essas mudancas
geram impactos diferentes conforme o género, a condicao
econdmica, o arranjo familiar etc. Mas algo é evidente: a
necessidade do cuidado com a vida humana — a necessidade de
preservacdo da vida — paralisou o mundo. Essa crise torna
evidentes, portanto, os pilares ocultos que sustentam o sistema
economico e pode convidar a repensar as prioridades que
organizam a vida em sociedade. Os elementos teoéricos e os
exemplos apresentados ao longo do texto oferecem importantes
pistas nesse sentido.
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Parte III

VOZES DO TRANSENEM







Por um ensino de histéria que transgrida a
cisnormatividade: reflexoes provocadas pela
experiéncia docente no coletivo pela educacao
popular transEnem (2016-2019)

Caio de Souza Tedesco!
Diana de Almeida?

Em meados de 2015, um grupo de ativistas,
académicas/os, professoras/es, em sua maioria mulheres (cis3
e trans?), juntaram-se para elaborar um coletivo de educacao
popular voltado para pessoas trans. Assim surgia o
TransENEM, que, no ano seguinte, foi oficialmente fundado —
quando se iniciaram as formacdes de professoriesS e,
posteriormente, as aulas. Em meados daquele mesmo ano
(2016), foi criado o Programa de Extensao TransENEM, a partir
da articulacdo do supracitado coletivo com o Nucleo de

1 Transhomem. Licenciado (2018) e mestrando em Histéria na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professor de Historia
e organizador do Coletivo pela Educacdo Popular TransENEM. E-mail:
caiostedesco@gmail.com.

2 Mulher Travesti. Licenciada em Historia pela Universidade Federal
Fluminense, professora de Histéria do Coletivo pela Educacao Popular
TransENEM. E-mail: diadealmeida@gmail.com.

3 Cisgénera € a pessoa que se identifica com o género que lhe foi atribuido
ao nascer. Também é a maneira de subjetivar-se, em termos de identidade
de género, que foi sociohistoricamente (re)produzida enquanto Unica
possibilidade, natural e normal (LOPES, 2017; SIMAKAWA, 2015). “Cis” &
o termo comumente utilizado para abreviar.

4 Transgénera € a pessoa que ndo se identifica com o género que lhe foi
atribuido ao nascer. Também é a maneira de subjetivar-se, em termos de
identidade de género, que sociohistoricamente foi e tem sido
marginalizada, patologizada e considerada “anormal” (SIMAKAWA, 2015).
5 Considerando o carater politico presente nesta escrita transfeminista,
optamos por utilizar a flexdo de género neutra sempre que possivel.
Baseamo-nos no quarto sistema elencado no Guia para Linguagem Oral
Nao Binaria ou Neutra, disponivel em:

<https:/ /feliciagd.com/2016/01/30/guia-para-a-linguagem-oral-nao-
binaria-ou-neutra/>. Ultimo acesso em: 26/11/2018.
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Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidades (NEPEGS) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre (GUIMARAES,
2018; PRESTES et al, 2020).

Desde entdo, passaram a circular professores,
professoras, alunos, alunes e alunas transgéneres nas
dependéncias do IFRS, que, por sua vez, tornou-se espaco por
exceléncia de socializacao e de potencialidade transgressora no
que diz respeito a educacao. Entre 2016 e 2019, cerca de 60
pessoas foram alunas do Programa TransENEMS®. Também
foram realizados saraus, palestras e formacodes, entre outras
atividades voltadas para os temas de género, sexualidade e
educacao numa perspectiva transfeminista.?

O TransENEM, como outros coletivos, organizacbées nao
governamentais e entidades voltadas para a educacao popular,
atua no sentido de democratizar o acesso a educacdo. Sua
especificidade — o foco na populacdo transgénera — se da
considerando o quanto a cisnormatividade, o cissexismo e a
transfobia fazem com que es transgéneres, no Brasil, sejam
compelides a abandonar os estudos formais (SIMAKAWA, 2015;
FROES, 2016). As violéncias cometidas contra pessoas trans é
o fator principal que leva a evasdo escolar sofrida por essa
populacdo, o que podemos apreender nos dados apresentados
em 2019 pela pesquisa feita pelo Projeto Além do Arco-Iris, do
Grupo Cultural AfroReggae: 0,02% da populacdo trans esta na
Universidade, 72% néo possuem o ensino médio completo e
56% nem concluiram o ensino fundamental (LUC, 2019).

Dessa maneira, encontramos no TransENEM o vinculo
entre dois elementos fundantes: primeiro, a educacdo popular
enquanto movimento social, com a democratizacdo do direito a
educacao, viés emancipatorio e fomento a cidadania, entre
outros. Segundo, género e sexualidade, através da relacdo com

6 Destas, 23 acessaram o ensino superior.

7 Atividades que foram registradas e podem ser vistas nas redes sociais do
coletivo e também no site do IFRS-POA:
<https://www.instagram.com/transenempoa/ >

<https:/ /www.facebook.com/transenempoa/><https:/ /ifrs.edu.br/>
Acesso em 22 de agosto de 2018.
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o movimento LGBTI+8, especialmente movimento de pessoas
trans, e com os estudos de género (FROES, 2016). Por isso,
transfeminismo, respeito a diversidade de género e sexual,
democracia e horizontalidade estdao entre suas bases e
principios orientadores. Pelo mesmo motivo, os cursos
preparatorios para as provas do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares sao
elaborados abarcando as competéncias cobradas nos exames
sob uma perspectiva critica, na qual género e sexualidade séo
atravessados e compdem os saberes e conhecimentos
elaborados nas relacoes entre docentes e discentes.

Ademais, a pratica da educacao popular se da dentro do
coletivo nao s6 durante as aulas, mas em todas as instancias
es estudantes podem participar dos processos decisérios do
coletivo, junto com es professories e organizacao. Isso contribui
para o incentivo coletivo a participacdo. Procuramos construir
um conhecimento em conjunto com todes que contribua para
uma melhor compreensao da sociedade, inclusive para que es
estudantes tenham mais condicoes de intervir nos seus
espacos democraticos, criando um ambiente de educacao que
contribua para a integracao des estudantes com uma cultura
democratica que torne nossa sociedade mais aberta. Sob esse
prisma, procuramos desenvolver uma educacdo que contenha
elementos que sejam familiares para todes nés, professories,
estudantes e organizacdo, para assim cumprirmos com o
objetivo de formar estudantes que consigam acessar o ensino
superior e ao mesmo tempo ter um impacto na visdo de mundo

8 LGBT ¢ a sigla mais comum para se referir a populacdo composta por
quem diverge da cisheteronormatividade. As trés primeiras letras referem-
se a orientacdo sexual: L para mulheres lésbicas; G para homens gays; B
para pessoas bissexuais. O T refere-se a identidade de género e representa
pessoas que divergem da cisnormatividade, as pessoas trans -
transgéneres, transexuais e travestis. Todavia, escolhemos LGBTI+,
considerando a pluralidade da gama de possibilidades de identificacoes em
relacdo a identidade de género e/ou orientacdo sexual divergentes da
cisheteronormatividade, abrangendo também pessoas Intersexo (pessoas
que, devido a questdes genéticas, ndo sdo endossexuais - XX ou XY). O
sinal de soma busca mostrar a possibilidade de outras autoidentificacoes.
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das pessoas que compartilham essa experiéncia, tornando-a
mais transformadora (FREIRE, 1999).

O ensino de histéria no transEnem:
concepcoes tedrico-metodologicas

Existe uma ideia de que o ensino de Histéria é a
transferéncia de um conhecimento pronto sobre o que
realmente aconteceu no passado e se restringe ao ensino de
fatos, nomes e datas. Todavia, compartilhamos da perspectiva
de que o ensino de Histéria, muito mais do que ensinar o que
aconteceu, se constroi a partir de olhares que se situam no
presente — as perguntas que fazemos em relacdo ao passado
respondem a anguUstias, anseios e curiosidades que partem do
presente (CERTEAU, 2011). Por tal motivo, a partir de Guacira
Lopes Louro (2009), Bell Hooks (2013) e Michel de Certeau
(1982), entendemos que o ensino de Historia detém
potencialidade e o dever de tensionar e questionar temas que
foram naturalizadas na nossa sociedade, historicizando e
problematizando as desigualdades sociais, o racismo, o
capacitismo, o machismo, a lesbofobia, a homofobia, a bifobia e
a transfobia, entre outros.

No TransENEM buscamos elaborar as aulas de Histoéria
sob este prisma, considerando que através da mediacdo do
conhecimento histérico podemos elaborar construcoes coletivas
de visdes sobre o passado; visdes que sejam criticas e tragam
para a histéria que abordamos uma pluralidade muitas vezes
invisibilizada. Também pontuamos que es professories e es
estudantes trazem sua bagagem e subjetividades na
interpretacdo das narrativas histéricas. Tendo isso em vista, e
articulados com o viés da educacdo popular, acreditamos e
buscamos fazer do ensino de Histéria no coletivo uma
construcdo de conhecimento em conjunto com es estudantes,
para que estes sejam sujeites da sua propria educacdo, nao
objetos passivos (FREIRE, 1996; Hooks, 2013). Dessa forma,
apostamos na escuta e no didlogo, no encontro entre docentes
e discentes para estimular, através do ensino de Historia, a
alteridade, o exercicio da plena cidadania e, inclusive, uma
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transformacdo na relacdo consigo, compreendendo a relacéo
entre a Historia e os processos de subjetivacao
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012; BORBA et al, 2018).

Além disso, considerando a importancia social da
disciplina, elucidada acima, e o contexto do coletivo,
ponderamos ser imprescindivel elaborar narrativas historicas
que problematizem as histérias mais tradicionais, principal-
mente no que se refere a género e sexualidade. Para isso, €
importante ter em vista que género e sexualidade sao
constructos socio-histéricos (SCOTT, 1995; BUTLER, 2013);
logo, duas categorias de analise historicas que se tornam
instrumentos relevantes para produzir narrativas historicas
complexas e plurais que rompam com a manutencado da ordem
social vigente cisheteronormativa®.

Portanto, escolhemos um enfoque parcial em pessoas de
género inconforme (BEEMYN, 2014), performances de género e
sexualidades dissidentes, somado a problematizacdo das
narrativas que desconsideram a historicidade de género e
sexualidade. Levando em conta que oferecemos um curso
preparatorio para as provas do ENCCEJA e do ENEM,
procuramos nos equilibrar na linha ténue entre o conteudismo
e um ensino de Histéria totalmente focado nas questbes de
género e outros marcadores sociais da diferenca (BRAH, 2006).
Assim, nosso desafio € abordar os temas e contetidos exigidos
pelas provas sem deixar que, em mais um ambiente de estudo,
soe como se pessoas LGBTI+ néo tivessem historia e como se
género e sexualidade fossem questbes terminantemente
pertencentes aos estudos das Ciéncias Naturais.

Baseamos tal critica tendo em vista que, através dos
estudos de género e epistemologias feministas, ja foi
evidenciado que os corpos sao biolégicos, sociologicos e
também histéricos e cada uma dessas dimensoes interpela a
outra, modificando-a de uma maneira (FAUSTO-STERLING,
2001). Dessa forma, compreendemos que

9 Conjunto de visdes, narrativas e acoes que colocam a vivéncia cisgénera
e heterossexual como a forma correta de viver.
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o corpo, por exceléncia, é onde o individual e subjetivo se
encontram com o social e estruturante. Para tanto, é
importante apreender de que maneira se da a articulacéo
entre corpo-individuo-politico e corpo-social-politico. [...]
o processo de “corporificacdo” des sujeites, ou de
materializacdo (FAUSTO-STERLING, 2001), ou de
subjetivacdo e performance de género (BUTLER, 2015) [€]
um processo politico, social, cultural e, principalmente,
histérico. (TEDESCO, 2018, p. 11)

Por tal motivo, compreendemos que historicizar género,
sexo e sexualidade é responsabilidade des historiadories
(TEDESCO, 2018) e des professories de histéria.

O ensino de histéria no TransEnem:
um relato de experiéncia docente

Apesar de atualmente compartilharmos das concepcodes
sobre ensino de Historia e Educacao mencionadas acima, nem
sempre foi assim. Somente a partir da experiéncia no Coletivo
TransENEM a relevancia de tais concepcbdes foi se tornando
evidente para a pratica docente em ensino de Histéria no
coletivo, a fim de que este seja efetivamente transgressor.
Abaixo, relataremos como, ao longo do tempo, essa pratica
docente foi se transformando devido, sobretudo, as inquietudes
suscitadas por es alunes.

O primeiro ponto que nos chamou atencao foi a
necessidade de se enxergar de alguma maneira na Historia.
Logo nas primeiras aulas, recebemos perguntas como: “é
verdade que na Grécia Antiga os homens eram gays e as
mulheres lésbicas?”; “eunucos eram tipo pessoas trans?”;
“tinha travesti no Egito Antigo?” Percebe-se que essas
suspeitas provém de lugares diferentes: a primeira diz respeito
as praticas sexuais na Grécia Antiga, devido a um sistema
género/sexo e desejo (BUTLER, 2013) diferente do
contemporaneo (a cisheteronormatividade), no qual havia sim
uma espécie de homoerotismol9;, a segunda deriva da relacao

10 Todavia, ndo eram praticas que divergiam do proprio sistema, nao
definiam os sujeitos nem constituiam identidade. Era um sistema, em
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que sociohistoricamente se estabeleceu entre o “ser trans”,
saberes biomédicos e modificacbes corporais (BEEMYN, 2014;
SIMAKAWA, 2015)1!; a terceira resulta da possibilidade vista
na Histéria Antiga, no distante, no mitico, de encontrar sujeitos
de género inconforme com os quais podemos/poderiamos
tracar uma histéria para nés mesmos, enquanto pessoas trans.

Todavia, apesar de conseguirmos interpretar o que gera
cada um desses questionamentos citados (apenas trés
exemplos de algo que era recorrente em sala de aula), ha um
motivo extremamente importante que os liga: a cisnormati-
vidade na  historiografia faz com que aparentemente
transgéneres nao tenham histéria. Dessa forma, em nossa
pratica docente revelou-se uma necessidade wurgente de
elaboracao de narrativas historicas que contenham pessoas de
género inconforme e que historicize as relacées de género nos
mais variados tempos e espacos.

Dessa maneira, durante o ano de 2016, buscamos
escutar es alunes e atentarmos para suas inquietudes diante
do siléncio de Clio. Ao longo daquele primeiro ano, ja iniciamos
a elaboracao de aulas de Historia unindo os contetdos exigidos
e seus interesses. Foi a partir de 2017 que passamos a realizar
essa articulacao de forma mais intensa.

Por isso, quando abordamos Egito Antigo, citamos
Hatshepsut!2; quando discorremos sobre o processo de invasao
e conquista das Ameéricas, lembramos das pessoas dois-espirito
e como o colonialismo europeu trouxe consigo a crueldade do

termos gerais, em que homens poderiam amar plenamente apenas outros
homens, pois as mulheres eram julgadas sujeitos inferiores, seres
inacabados, como “homens que nao se desenvolveram plenamente”
(LAQUEUR, 2001; FOUCAULT, 2013). Ou seja, ainda assim um sistema
género/sexo e desejo hierarquico e machista e no qual as praticas sexuais
homoeréticas entre homens faziam parte da norma. Ademais, € pertinente
elucidar que, no periodo, apenas sujeitos que hoje seriam chamados de
homens cis eram considerados homens e podiam viver enquanto tal.

11 Concepcao que necessita ser criticada e desconstruida, afinal ser
transgénero € buscar ter um corpo similar ao cisgénero ou essa é mais
uma imposicdo da cisnormatividade? Acreditamos e defendemos que
pessoas trans devem ter direito a pluralidade em termos de expressao de
género e corporeidade tanto quanto as pessoas cisgéneras.

12 Mais sobre disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/
biografias/hatshepsut.htm>. Ultimo acesso em: 22/08/2020.
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binarismo de género (BEEMYN, 2014; SIMAKAWA, 2015);
quando o assunto é ditadura militar no Brasil, lembramos
(quase em forma de denuncia em relacdo ao passado recente)
da Operacao Tarantulal3 e trazemos a trajetoria de Jodo Walter
Nery, transhomem pioneiro.

Além de trazer as categorias de género, sexo e
sexualidade para as narrativas histéricas tratadas, também
tracamos o ensino acerca de historiografia a partir desta
perspectiva. Propusemos, na primeira aula do segundo
semestre de 2019, por exemplo, uma atividade de investigacéo
histérica que consistia na analise de objetos e documentos com
os quais es alunes, em grupo, deveriam tecer uma narrativa de
quem ou como seria a pessoa a quem aqueles objetos
pertenciam. A pessoa, em si, era ume personagem inventada.
Contudo, fizemos questdo de criar ume personagem
transgénero, pois objetivamos fomentar a curiosidade des
alunes sobre pessoas de género inconforme que viveram em
outros tempos e realizar um debate sobre essa existéncia, essa
possibilidade que, para sabermos mais, demanda investigacoes
histoéricas anticisnormativas.

Provocacoées finais: por uma educacao e um ensino de
histéria que transgridam a cisnormatividade

A construcdo do conhecimento com interlocutories
dissidentes é um desafio e ao mesmo tempo uma oportunidade
Unica. O que instiga, toca e move esse grupo especifico de
pessoas € algo Unico, como todo grupo de pessoas, € o
conhecimento ali construido é sem precedentes. Pessoas
LGBTI+ que tao frequentemente sdo excluidas dos bancos
escolares encontram no TransENEM um espaco para discutir
suas proprias perspectivas sobre os olhares da histéria, sobre
seus atores e narradores. Ao mesmo tempo, dar aula para uma
populacdo com pouco acesso a escolaridade apresenta desafios
enormes.

13 Mais informacdées em: <https://br.blastingnews.com/brasil/
2016/08/operacao-tarantula-a-caca-as-travestis-no-brasil-durante-os-
anos-1970-e-80-001082057.html>. Ultimo acesso em: 22/08/2020.
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As identidades trans constaram no catalogo de doencas
mentais da Organizacdo Mundial da Satde (OMS), assim como
a homossexualidade, e também nos manuais psicolégicos por
muitos anos, ou seja: a transgeneridade foi massivamente
patologizada até maio de 2018, quando a OMS a retirou do
catalogo!4. Além disso, pessoas trans sdo objeto de um brutal
condicionamento perpassado pela escola, pela familia e por
todos os seus espacos de convivéncia. A forte tradicdo judaico-
cristd do Brasil fortalece a narrativa que coloca as mulheres
trans num espaco de clandestinidade no que diz respeito as
narrativas do género e sexualidade. Alinhado a isso, existe uma
cultura que é reproduzida pela midia, pela escola e até pela
propria ciéncia, a partir de cientistas que nao sdao neutres com
relacao a transfobia, e isso se aprofunda de forma intensa com
o descompasso dos contetidos ensinados nas escolas e
abordados na midia com as pesquisas mais recentes e debates
académicos e politicos sobre o tema. Prevalece a narrativa de
que o heterossexual e cisgénero seria a regra, enquanto as
vivéncias LGBTI+, o desvio.

Reiteramos: género e a sexualidade nao sao dados
naturais do ser humano, sdo construcoes histdricas, politicas
e sociais. E através de processos culturais que a sociedade
define em seu discurso o que considera natural e o que
considera artificial, o que é da natureza, da biologia e o que &
da so6rdida mente humana, das Ciéncias Sociais. (LOURO,
1999) E necessaria a compreensdo de que o género e a
sexualidade sao construcoes coletivas e que todos — nao s6 o
inconforme - constroem suas performances de género e
sexualidade. Vivemos numa sociedade em que existe a
utilizacdo de hormoénios (anticoncepcionais) em meninas
cisgéneras muito jovens para que ganhem corpo, ou em que
meninos cisgéneros sdo compelidos a atividades fisicas ou
esportivas pois o corpo do homem deve ser forte, e mesmo a
utilizacdo de terapia hormonal prescrita por médicos para
criancas, contanto que seja em concordancia com o género

14 Informacdo disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018
/06/18/internacional/ 1529346704_000097.html>. Ultimo acesso em:
22/08/2020.
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certo, € uma pratica natural, ainda que nitidamente esteja
condicionando os jovens corpos a um ideal cisnormativo -
enquanto que uma jovem menina transgénero evitar esportes e
se dedicar a praticas manuais ou mesmo desejar utilizar
medicamentos que atrasam a sua puberdade sdo consideradas
praticas para a producao de um suposto corpo artificial.

Essa ethos do corpo cisgénero natural coloca as pessoas
que nao se enquadram nesses padroes num local de erro, ou
seja, as pessoas cisgéneras podem até aceitar que uma pessoa
seja transgénera, mas a primeira estaria no seu direito de
rejeitar esse tipo de comportamento como algo que nao é
correto com tranquila legitimidade. E dessa maneira que as
familias com frequéncia fazem uso do seu direito natural de
rejeitar os corpos artificiais e expulsam pessoas trans de casa;
as escolas reforcam o preconceito em seus bancos; os espacos
de assisténcia social ignoram a violéncia excessiva contra a
populacdo LGBTI+ em seus espacos; os hospitais e postos de
saude, despreparados para atender a essa populacdo, reforcam
preconceitos e causam humilhacdées em pessoas no
atendimento ou em outros lugares, como no comércio ou na
rua.

Conforme ja mencionado, as pessoas LGBTI+ tém uma
altissima taxa de evasao na educacdo!s; as escolas sdo espacos
de extrema opressao para pessoas fora dos padroes de género e
sexualidade. Estudantes, professores e a coordenacédo escolar
sdo frequentemente cruéis com jovens que nédo correspondem
as expectativas hetero e cisnormativas. Isso é algo que
transforma a experiéncia, que, por si s6, € desafiadora. Se
adicionarmos também as dificuldades que jovens pobres,
mulheres, negres, com diversidade funcional e neuroatipicos
enfrentam, torna-se compreensivel que jovens que combinam
algumas dessas opressoes com a de género e sexualidade tao
frequentemente abandonem os estudos. A educacao precisa ser
repensada para que incorpore as diferentes experiéncias de

15 Segundo o IBGE, as pessoas trans com ensino médio completo sao
somente 23,7% no Brasil, e no Rio Grande do Sul, 50%. Uma pesquisa da
ABGLT mostrou que 68% des jovens LGBTI afirmam ter sofrido violéncias
nos bancos escolares.
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género e forme uma nova cidadania, interrompendo a tradicao
de exclusdao das pessoas LGBTIs dos seus bancos e de
conservadorismo nas administracées. Defendemos a educacao
como um vetor de difusdo de valores diversos e promocdo do
respeito, e ndao um local de repressao das individualidades, da
diversidade, da diferenca, da complexa expressdo humana, da
criatividade e da coletividade.

Diante do exposto, consideramos que um ensino de
Histéria comprometido com a luta pelos direitos basicos, o
proprio processo de humanizacdo das pessoas transgéneras
que vem em contraponto as inUmeras estratégias de
desumanizacao assinaladas acima, é um ensino de Historia
comprometido com a historicizacdo das categorias género, sexo
e sexualidade.

Ainda, destacamos a potencialidade do ensino de
Histéria para uma alteracdo da relacdo consigo mesmo.
Conforme Catherine Walsh (2009) elucida, os processos de
desumanizacdo estdo estreitamente ligados a uma pretensa
(ndo)existéncia histérica. Logo, a cisnormatividade na
historiografia coloca pessoas trans ndo somente como o
“Outro”, em nossa sociedade, mas como Outro que nao poderia
existir. Por isso, enxergar-se implicado nas narrativas
histéricas  proporciona um movimento subjetivo de
compreender-se como um Eu possivel, que detém passado e
pode e deve ter direito a um futuro, e um futuro digno.

Buscamos, com tais reflexdes, provocar e tensionar a
cisnormatividade e o ethos cis no que diz respeito a sua
historicidade e apontar a falacia de sua naturalidade. Provocar
e tensionar o ethos cis no campo da educacado, sobretudo no
ensino de Histéria, pois negar a historicidade dos corpos é
negar que haja historia de pessoas trans, pessoas de género
inconforme e demais sujeites com es quais nos identifiquemos
na contemporaneidade. Provocar e tensionar o ethos cis para
que o ensino de Histéria que se pretenda popular jamais se
esqueca que, enquanto a cisnormatividade nao for levada em
consideracdo e combatida, tal ensino nao sera realmente
popular e emancipatério, pois estara corroborando a
manutencédo de discursos que levam o Brasil a ser o pais que
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mais mata pessoas trans. Por fim, pontuamos que, com tais
reflexdes, provocacbes e tensionamentos, nosso relato
demonstra a importancia e a possibilidade de realizarmos um
ensino de Histéria anticisnormativo e transfeminista.
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Algumas ideias sobre diversidades no
campo da educacao popular

Alef de Oliveira Limal

Gostaria de narrar neste pequeno texto algumas ideias,
ainda sem forma definida, sobre a diversidade no escopo da
educacao popular. Comeco pela exposicaio da minha
experiéncia enquanto um dos professores de Sociologia do
coletivo politico e educativo chamado TransENEM (um dos
programas de extensdo do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia a Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Porto
Alegre), depois passo a inserir as perspectivas que, a meu ver,
fazem desse processo formativo na educacdo nao convencional
um convite a indagar as diferentes maneiras de performar a
diversidade. Utilizo o termo performance num sentido estrito:
performar € modelar o real, agir na realidade das coisas nas
condicoes possiveis de transforma-las, tem um apelo ontolégico
(MOLL, 2008). Nessa direcdo, talvez, performar a diversidade
diga mais acerca dos modos menos estereotipados de entender
corpos e experiéncias que nao sdo intimamente nossos, mas
nos atingem.

A sustentacdo de qualquer pratica pedagédgica nunca
tem uma relacdo unilateral. Paulo Freire (1996) ja apontava a
ineréncia da dimensao dialégica no ensino-aprendizagem.
Mesmo assim, o didlogo ndo € condicdo social previsivel,
tampouco se entende como dialogar impera transformar
consistentemente a pratica educativa. Quero afirmar com essa
digressdo que o ato dialégico é atravessado por sentimentos

1 Doutorando pelo programa de pés-graduacdo em Antropologia Social da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGAS/UFRGS). Licenciado
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Mestre em
Antropologia Social. Um dos professores de Sociologia do Coletivo pela
Educacao Popular TransENEM/IFRS/Porto Alegre. Atua principalmente
na area de Antropologia da Educacdo e da Aprendizagem; Escolarizacdo e
Diversidade de Género.
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opacos e mesmo contradicdes existenciais cambiantes na
docéncia. Eu nédo havia pensado muito sobre os significados de
ser um professor cisgénero perante uma turma de alunes
trans, também me recusava a tensionar os distintos efeitos que
tal situacao desencadearia na minha identidade profissional.
Alunes trans saem da escola por um processo implicito de
esvaziamento de seus pertencimentos. O ndo reconhecimento
de suas identidades de género, a perseguicdo, as violéncias
fisicas e simbodlicas - em suma, a negacdao de sua
singularidade. Nessas circunstancias, o diadlogo é marcado
subrepticiamente por uma histéria emocional da escolarizacao.
Esses sujeitos, em multiplos aspectos, foram evadidos da
escola, muito mais do que expulsos ou excluidos. Existe uma
narrativa-mor que é a desilusdo com o espaco escolar,
justamente por questdes relativas ao ensino formal e ao
reconhecimento de suas diversidades.

Género

Nas minhas primeiras aulas, e sem uma reflexdo
profunda, eu tentava aproximar a Sociologia das vivéncias
dos/as estudantes de maneira a compor um processo de
aprendizagem significativo. A Sociologia nado podia tratar os
traumas causados por uma sociedade violenta e uma
conjuntura politica desfavoravel, todavia, enquanto instru-
mento de reflexividade, a ciéncia sociolégica tangenciava
formas inteligiveis de lidar com esses temas. Decerto nédo se
tratava de irromper nas pessoas trans um ponto de vista
friamente cientifico acerca das experiéncias que o0s
caracterizavam como sujeitos, e sim de reconstruir dentro da
sala de aula e nas sociabilidades com o coletivo um trato
acolhedor com suas diversidades. Mas, para tanto, os/as
discentes me invitavam ao reconhecimento da minha prépria
diversidade. Certa vez, quando discutia género, um aluno, meio
sisudo e também atento, comentou: “todos temos género, o
senhor, eu, minha irm&a”. Tal comentario me deu uma
reviravolta — a constituicao das identidades de género nao é
uma especialidade ou caracteristica distintiva da vivéncia de
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um sujeito trans, antes € uma propria formalizacdo dos nossos
acordos sociais mais privados. Como cisgénero, o que se traduz
na naturalizacdo das minhas experiéncias de género € que elas
nao sao publicamente questionadas ou deslegitimadas.

O género enquanto caracteristica ou na forma de um
marcador social da diferenca nédo estaria sob suspeita. As
perguntas sdo: o que o género marca, € o género de quem esta
sob suspeita? Os papéis sociais de homens e mulheres estao
historicamente constituidos por uma gramatica de relacdes,
como ressalta Scott (1995), e sdo, a rigor, um principio de
experiéncia  absolutamente difundido nas  sociedades
ocidentais. Logo, o caso da transexualidade ndo é sobre a
emergéncia da experiéncia do género — ao contrario, € o
rompimento de uma normatividade implicita que incomoda.
Apontar as pessoas trans como dissidentes e/ou minorias de
género manifesta o quanto a diversidade sé é atinada pela
chave de uma alteridade — é ali onde o género é rompido em
sua naturalizacao que reside o diverso, e, portanto, o diferente.
Todavia, o género ndo esta marcando nada distintivamente que
ja nao houvesse sido marcado.

Educacao popular e diversidades

A educacao popular, em suas transformacodes
contemporaneas, e nelas incluo a emergéncia dos coletivos
politicos e programas de extensdo como o TransENEM, em
Porto Alegre, o Transpassando, em Fortaleza, e tantas outras
iniciativas similares, institui no seio de suas acdes politicas
esse borramento da diversidade que seria uma qualidade
substantiva do Outro e nédo a difusdo do contraste do Mesmo.
Quero dizer que todos em relacdo a tudo somos diversos em
alguma medida. Desse modo, o sentido de problematizar a
diversidade no atributo de suas prerrogativas sociais e politicas
aparece como urgéncia — pessoas trans nado completam o ciclo
da educacdo basica, sugerem as pesquisas realizadas pela
Associacao Nacional de Transexuais e Travestis (ANTRA) e pelo
Instituto Brasileiro Trans de Educacado (IBTE). Negros nao
ascendem socialmente nos empregos em decorréncia da sua
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inviabilizacado no mercado de trabalho. Ciganos veem as
necessidades educacionais de suas criancas ignoradas em
razao da auséncia de politicas publicas educativas que lhes
garantam uma integridade cultural para frequentar as escolas
convencionais. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) passa
ainda por um processo de desinvestimento e esvaziamento
(AGUIAR, 2001) que impede uma consideravel parcela da
populacao de finalizar a educacdo basica nas suas proprias
condicoes de aprendizagem e escolarizacdo. Esses recortes
populacionais sdo, todos, formas persistentes de diversidade.

As diversidades se tornam distintos processos de
politizacao: identidades sociais forjadas nas lutas coletivas.
Isso significa que a cidadania desses setores, além de ndo ser
efetiva, é escamoteada no debate das politicas publicas.
Escrevendo do ponto de vista das politicas educacionais e
também enquanto professor, imagino que a complexidade de
lidar com a diferenca nos espacos pedagogicos da educacao
basica, tecnolégica e superior reflita uma experiéncia irruptiva.
Afinal, quando esses sujeitos tomados frequentemente na
condicao de outros sociais se transformam em convivéncia,
cotidiano, e estao ali incluidos e atuantes nas diferentes
topografias sociais, acabamos por desconstruir, mesmo a
contrapelo de nossas intencoes, imaginarios e estereétipos
dessas pessoas. Ao ministrar aulas em cursinho que &
simultaneamente coletivo e acdo extensionista percebi a
implicacdo desses questionamentos de maneira a engajar a
minha pratica, como ressalta Bell Hooks:

A Educacdo como pratica de liberdade é um jeito de
ensinar que qualquer um pode aprender. Esse processo
de aprendizado é mais facil para aqueles professores que
também creem que sua vocacdo tem um aspecto sagrado;
que creem que nosso trabalho nao é apenas partilhar
informacdo, mas sim de participar do crescimento
intelectual e espiritual dos nossos alunos. (2008, p. 25)

Engajar-se  ndo ¢é simplesmente se entregar

efusivamente a luta e discursos que seriam corporalmente
externos. Penso, em razado da docéncia com pessoas trans, que
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o engajamento € uma forma de ser transversal na pratica ou de
reconhecer a interseccionalidade (CRENSHAW, 1991), pois de
certo modo compreendo os lugares e vulnerabilidade do corpo
discente, em suas multiplas condi¢coes de aprendizado, que é
possivel ser atravessado por suas demandas éticas e politicas.
A questao é melhor colocada quando passamos a vivenciar os
sentidos sociais da exclusdo e da perseguicdo a grupos sociais
a partir de suas diversidades, como se a condicdo do diverso
nao fosse universal. Por esse motivo € que os processos de
ensino-aprendizagem na educacado popular se espelham na
reflexdo politica de suas posturas como algo basilar.

Diversidade como programa

Na Antropologia, area de minha formacdo e de minhas
pesquisas, a diversidade marcou o desenvolvimento e a
institucionalizacdo da investigacdo antropologica muito mais
enquanto um projeto de diferenca, vinculado e constituido na
forma de relagcoes de poder coloniais, interessadas,
assimétricas e racistas (CLIFFORD, 2014). Tornar a diferenca
um projeto de hierarquizacao de valores e culturas nao deu
certo para a Antropologia, pois, ao despertar do sonho
colonizador, ela se viu vulneravel ao seu proprio discurso-mor.
A diferenca € o que confere a ciéncia antropolégica seu
vitalismo, hierarquiza-las €& desequilibrar a producdo do
conhecimento antropolégico (GEERTZ, 1999). A direcao tomada
mais contemporaneamente insiste no lugar da diversidade
sutilmente colocado na condicdo de um programa politico — de
certo, imaginativo e pratico — no qual se possa falar e produzir
ideias da diversidade num sentido ético: proporcional,
representativo e sensivel.

Haveria assim, no discurso antropolégico, uma espécie
de filiacao aos embates atuais no Brasil e no mundo a respeito
da alteridade. Se a onda conservadora é devota da diferenca
imunizada, hierarquica e normativa ao Outro, a Antropologia é
engajada na diversidade: a diferenca permeavel ao Outro. No
caso da educacao popular, nas demandas que o setor contém
ao se dedicar enfaticamente a elas, assim como na ciéncia
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antropologica, é a persisténcia na diversidade que torna
possivel trabalhar  performando novas formas de
pertencimentos aos espacos de ensino-aprendizagem. Aqui o
espaco pedagobgico se constitui para além de um contexto de
escolarizacao formal ou convencional; impde-se a escuta
esclarecida de uma urgéncia social de acessibilidade do direito
a educacdo basica gratuita, publica e de qualidade,
significando todos os desafios e contradicées que tal pratica
possa remeter.

O esvaziamento da diversidade na conjuntura politico-
social, muito mais em termos das instituicées governamentais,
expoe a construcdo da diferenca nos modos de um bode
expiatorio. O rompimento com formas democraticas de fazer
valer a diversidade em termos de participacdo popular, politica
e institucional eleva um sentimento de angustia (pelo menos é
parte do que sinto). O TransENEM e tantos outros coletivos,
iniciativas e programas de extensao incluem-se na condicédo de
projetos coletivos de resisténcia, atinando para entradas, rotas
e potencialidades da diversidade em sua forca heuristica e
pedagogica. Assim, a existéncia de tais medidas, mesmo
fragmentadas e espacadas, da conta de apontar a necessaria
relacdo politica entre educacdo e diversidade de maneiras
plurais.

Consideracées finais

Nao sei se fui suficientemente claro: minha ideia foi
apresentar algumas possibilidades de compreensdao sobre
diversidade na educacdo popular prioritariamente. Fiz esse
procedimento interpelando minha experiéncia de professor de
Sociologia no coletivo e programa de extensao TransENEM do
IFRS - Campus Porto Alegre e somando os conhecimentos da
minha formacao antropolégica. A perspectiva era demonstrar
que a diversidade, a diferenca e mesmo os marcadores sociais
desses critérios sao atravessados por relacoes de poder e
formas politicas com propoésitos variados e pensar acerca das
vulnerabilidades sociais que amplamente naturalizam os
pertencimentos e identidades a imaginarios estaticos,
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estereotipos, caricaturas potenciais do Outro supostamente
estranho.

A questao é imaginar a diversidade implicada nas
relacoes, principalmente, no quesito pedagogico e/ou
educativo: ela altera sensivelmente nossas maneiras de incluir
e atravessar questionamentos que pdéem em xeque formas
naturalizadas de lidar com a diferenca. O background das
diversidades tensiona as problematicas de aprendizagem,
didatica, politicas educacionais, pratica e identidade docentes,
regimes de ensino e regéncia da aula, gestdo da educacado e
muitos outros campos do conhecimento profissional de
professores e pedagogos/as; a rigor, € um elogio a essa
construcao do desconforto que move ao desconhecido de outras
existéncias que promove um debate mais sério sobre como
conseguimos educar para a diversidade.
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Relato de experiéncia: o trabalho de assistentes
sociais no coletivo pela educacao popular
TransEnem

Eduarda Bernardo Nunes!
Lucinéia Rodrigues?
Mara Marques Moreira’

O Coletivo pela Educacao Popular TransENEM é uma
iniciativa vinculada ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Género e Sexualidade do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS - Campus
Porto Alegre) que tem como objetivo a preparacdo de alunes*
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), para o Exame
Nacional para Certificacao de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA) e para o vestibular. E direcionado para
pessoas LGBTQI+, com foco no atendimento a populacdo trans
— mulheres e homens trans, travestis e trans nao binaries. Nele
buscamos ofertar um espaco de estudo, mas também de

1 Assistente social. Mestranda do Programa de P6s-Graduacao em Politica
Social e Servico Social da UFRGS, integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Formacdo e Exercicio Profissional em Servico Social
(GEFESS/UFRGS), do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e
Sexualidade do IFRS - Campus Porto Alegre e membre do Coletivo pela
Educacao Popular TransENEM.

E-mail: eduardabernardonunes@gmail.com.

2 Assistente social. Especialista em Docéncia no Ensino Superior,
integrante do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade do
IFRS - Campus Porto Alegre e membre do Coletivo pela Educacdo Popular
TransENEM. E-mail: lurodriguesseso@gmail.com.

3 Assistente social. Graduada pela UFRGS. Trabalhadora do Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS) e membre do Coletivo pela Educacao
Popular TransENEM. E-mail: marammoreira@gmail.com.

4 Nesta producao, utilizaremos a linguagem nao binaria ou neutra a fim
de evitar o binarismo compulsério que a lingua portuguesa impde. Sendo
assim, utilizaremos a vogal “e” para nos referir a pessoas de todos os
géneros. Em situacdes em que o “e” implica o género masculino (por
exemplo: “ele”), utilizaremos a vogal “u” (elu).
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acolhida, de respeito e de empatia. O cursinho é ofertado de
forma gratuita, mediante processo de selecdo, e € mantido com
o apoio de militantes voluntaries que juntes e engajades
constroem o coletivo.

A garantia da educacdo como um direito social esta
prevista na Constituicdo Federal brasileira e, apesar de ser
uma prerrogativa que deva contemplar a todes com condicbes
de acesso e permanéncia, isso € um desafio em nosso cenario
atual. Seja por um determinado momento sécio-histérico de
regressdo de direitos que vivenciamos, seja pela acao
desenfreada do capital, as expressoes da questdo social tém se
agudizado e o sentido constitucional do direito a educacao tem
sido abduzido. Ha uma desigualdade social que assola o pais e
rumos politicos, econémicos e sociais que impdem cada vez
mais a precarizacdo das politicas publicas, a retirada de
direitos conquistados pela classe trabalhadora e a precarizacao
do proprio ensino, numa evidente mercantilizacao da formacao
profissional, em que o interesse central é sempre o potencial da
lucratividade.

E inegavel que a populacdo trans é e segue sendo alvo
de discriminacoes e preconceitos existentes em nosso pais.
Para pensar como estd se dando o processo de escolarizacao
destas pessoas, é necessario pontuar que estamos falando de
uma sociedade capitalista, cisnormativa, machista, racista,
capacitista e patriarcal que é excludente em sua prépria légica
material. Um importante indicativo do desamparo e do abismo
social no qual essa populacédo se encontra é de que no primeiro
semestre de 2020 houve um aumento de 39% nos casos de
assassinatos de pessoas trans no Brasil (ANTRA, 2020) e a
expectativa média de vida de uma pessoa trans é de apenas 35
anos — tais dados ja nos revelam quais sdo as condi¢des sociais
disponiveis para seu desenvolvimento humano.

Podemos afirmar que a escassez de politicas publicas
voltadas para a populacdo LGBTQI+ é uma realidade em nosso
pais. Somado a isso, a atual conjuntura pandémica evidenciou
0 quao desamparada essa comunidade esta e como o Estado
vem sendo omisso no combate a essas desigualdades e na
formulacdo de respostas as demandas de pessoas LGBTQI+
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como um todo, mas principalmente no que tange as pessoas
trans e travestis.

O resultado do descaso e da acédo ineficiente — muitas
vezes inexistente — por parte do Estado tem implicacoes
devastadoras nas condicoes de vida de pessoas trans. A
despeito das politicas publicas de educacao, é possivel observar
0 quanto a evasdo escolar atinge esse segmento social. Temos
poucas pesquisas que abordam a escolarizacdo de pessoas
trans; contudo, um estudo realizado pelo Nucleo de Direitos
Humanos e Cidadania LGBT da Universidade Federal de Minas
Gerais (NUH-UFMG), que entrevistou 138 mulheres trans e
travestis, revela, dentre os muitos aspectos abordados, que as
conclusées da questao educacional sao:

5,8% nao passaram da 4° série do Ensino Fundamental;
25,4% estudaram entre a 5* e a 8% série do Ensino
Fundamental; 59,4% estudaram até o 3° ano do Ensino
Médio. Quanto ao Ensino Superior: 6,5% declararam té-
lo iniciado sem, no entanto, ter se formado e apenas 2,2%
responderam possuir o Ensino Superior Completo.
(NUH/UFMG, 2015)

Ainda que essa pesquisa nado dé conta de toda a
realidade brasileira, é possivel afirmar que carrega consigo um
indicativo de como vem sendo o percurso escolar de pessoas
trans. Em nossa atuacdo junto ao coletivo e na interacdo com
es alunes, observamos as mais diversas formas de violéncias
vivenciadas que emolduram os motivos para as evasodes. Sobre
o termo evasdo, € mais correto afirmar que sdo evadidos do
ambiente escolar, pois a escola se mostra incapaz de lidar com
a pluralidades des alunes: sua base ainda é conservadora,
orientada por normas cisnormativas que corroboram e nao
rompem com os padrdes estabelecidos socialmente,
principalmente no que se refere a identidade de género.

E nesse ambiente hostil que as pessoas trans se
inserem, e o nao acolhimento de suas singularidades se reflete
em sua trajetéria, que passa entdo a ser marcada pela
transfobia, estigmas, preconceito, discriminacdo, agressoes
fisicas, simboélicas etc. Perante a exposicao a todos os tipos de
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violacao, o abandono escolar é visto como uma forma de néao se
expor a esse sofrimento, e as consequéncias disso se refletem
num déficit educacional diretamente ligado as condicoes
laborais, agravamento da exclusao social e privacoes as quais a
populacédo trans é submetida.

Vivemos sob os marcos de um sistema que nao é capaz
de superar desigualdades tdo profundas e preconceitos tao
arraigados. Ha uma pretensa homogeneizacdo, uma ideologia
padronizante que tem negado a possibilidade de ser diverse e
tem relacao direta com a invasao das dimensoes da vida social
pela sociabilidade capitalista. Existe uma caracterizacdo no
tempo presente que remete a banalizacdo da vida humana
(SANTOS, 2009) em que a agenda da luta por direito a
diversidade é escamoteada. Precisamos tensionar e ampliar
esse debate, visto que foi com muita luta e por meio de vidas
militantes que se garantiu o que temos hoje. Nao podemos
tolerar a violacdo de direitos basicos, o fundamentalismo
religioso que criminaliza e tende a patologizar pessoas trans, o
julgamento moral e conservador sobre vidas e corpos, o nao
respeito a identidade de género ocorrendo de forma arbitraria e
o enquadramento binario que retira o horizonte da liberdade,
entre tantas outras violacoes no pais, reconhecido
mundialmente por ser o que mais mata e deixa matar a
populacao trans.

Sendo assim, o TransENEM atua na contraméao de
todas as mazelas sociais que atravessam o cotidiano de
pessoas trans, buscando transgredir as estruturas cisnorma-
tivas de uma educacado excludente. A partir da promocao de
um ambiente seguro, acolhedor, plural, democratico e
horizontal é que desenvolvemos as atividades e conduzimos o
processo de aprendizagem. Infelizmente, mesmo com todo o
esforco do coletivo em proporcionar um espaco livre de
transfobia, que estimule e reconheca as potencialidades, ainda
estamos submersos num contexto social altamente excludente
que incide diretamente nas condi¢coes de permanéncia des
alunes junto ao coletivo.

A acao libertadora deve reconhecer essa dependéncia
como um ponto fragil e tratar de transforma-la em indepen-
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déncia, gracas a reflexado e a acdo. Contudo, até mesmo lideres
bem-intencionados sédo incapazes de conceber a independéncia
como um presente. A libertacado dos oprimidos € uma libertacao
de homens, nao de coisas. Consequentemente, da mesma
forma que a pessoa nao se liberta apenas pelos seus esforcos
pessoais, assim também nao pode ser libertada pelos outros. A
libertacao — fenémeno humano — nao pode ser obtida por seres
semi-humanos. Toda vez que se trata os homens como semi-
humanos, estes desumanizados por causa da opressdo que
sofrem, ndo se pode empregar para sua libertacdo métodos
desumanizantes (Freire, 1979, p. 85).

A emergéncia de contar com uma equipe que pudesse
voltar seu acompanhamento e intervencdo para as questdes
sociais des alunes resultou na criacdo do Nucleo de Apoio
Psicopedagégico Social (NAPPS). Constituido de forma
multiprofissional por assistentes sociais, psicologes e peda-
goges, atuamos no atendimento das demandas apresentadas,
bem como na socializacdo de informacdes relativas aos direitos
de cidadania e no fortalecimento da construcao coletiva de um
espaco de mobilizacdo social e aquisicdo de vinculos. Nossa
insercao enquanto assistentes sociais junto ao TransENEM se
da através desse nucleo e na esfera geral da organizacdo do
coletivo. Por meio de um espaco de escuta, o processo de
estudo des alunes é acompanhado, visando a garantia e a
promocao ao acesso e usufruto de direitos que possam
contribuir para a melhoria nas suas condicoes de vida e para a
permanéncia junto as atividades do coletivo.

Atualmente, somos trés profissionais assistentes sociais
que trabalhamos com alunes e profies em suas mais diversas
demandas. Sendo a realidade o pano de fundo e a centralidade
do exercicio profissional (IAMAMOTO, 2015), é necessario
articula-la a profissdo, pois o que se entende € que o Servico
Social ndo atua somente sobre a realidade, mas na propria
realidade. Nossas atividades sao majoritariamente de
orientacdo sobre acesso a politicas publicas, realizacao de
nome social, retificacdo do nome de registro, encaminhamentos
necessarios para procedimento cirargico para redesignacao
sexual (quando desejado), vinculacdo na rede territorial,

151



mercado de trabalho, acolhida, escuta e abordagem de temas
que emergem e sdo solicitados pelo préprio grupo.

Compreendemos que a constituicdo des sujeites de
direitos se da através da capacidade de interferéncia nos
processos de transformacdo de sua vida, conforme (SILVA,
2010), ou seja, sendo protagonistas. A definicao de sujeites de
direitos que utilizaremos diz respeito a “[...] sujeites partici-
pativos com direitos e deveres, capazes de autonomia propria
para se projetarem com vistas & sua emancipacao humana e
social” (KERN, 2013, p. 65). Nessa perspectiva, e tendo em
vista o papel do coletivo enquanto movimento social, pretende-
se fomentar a ocupacao des alunes, nos mais diversos ambitos
sociais, a fim de que sejam capazes de deliberar e inferir
ativamente nos processos que dizem respeito aos rumos
politicos e sociais da sociedade.

O arcabouco legal da profissao evidencia o compromisso
e o direcionamento dos pressupostos preconizados no projeto
ético-politico  profissional assumido coletivamente pela
categoria de assistentes sociais e que é representativo no
direcionamento das bandeiras de luta do Servigco Social. Muitos
sdo os elementos do Codigo de Etica profissional que reforcam
a relevancia da discusséo sobre diversidade sexual e de género,
e eles inscrevem-se no circuito do amadurecimento da
profissio no que diz respeito aos enfrentamentos das
contradicoes. Trata-se de um exercicio profissional que, sem
ser discriminade e nem discriminar por questoes de identidade
de género (CFESS, 2012), tem reconhecidamente em seus
principios fundamentais exposto o direcionamento no empenho
da eliminacdo de todas as formas de preconceito, incentivando
o respeito a diversidade e vedando praticas moralistas que
limitem ou cerceiem a liberdade.

Pensar a identidade como categoria dialética implica
ontologicamente considerar seus aspectos politicos e histéricos,
criados e recriados nas reacdes sociais, inserida na luta de
classes e dotada das contradicbes inerentes a sociedade
capitalista, para além da dimensao filosofica da categoria
identidade, conforme ensina Martinelli (2006). Portanto,
refletimos sobre uma identidade dinamica, em construcéo e
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reconstrucao permanente. E somente nas tramas das relacoes
sociais que a identidade de género autodeclarada adquire
concretude; € ser e ser visto como uma alteridade indispensavel
a sua objetivacao. (SANTOS; MARTINELLI, 2019)

A profissao luta para a construcao de uma sociabilidade
verdadeiramente libertaria, com igualdade substantiva e
emancipacdo humana. Em suas bandeiras de luta, tem
pautado a importancia da diversidade humana, da defesa da
livre expressdao da identidade de género, do respeito as
identidades trans, da necessidade de despatologizacao da
transexualidade e da garantia da permanéncia do processo
transexualizador pelo Sistema Unico de Saude (SUS).
Acreditamos que os marcadores da diferenca nao devem ser
pressupostos de exclusao e de discriminacdo. Ha uma
necessidade inegociavel do respeito a diversidade humana e de
defesa das relacoes sociais fundadas numa igualdade real que
permita ser diferente, diverso, plural e livre.

No coletivo, a pratica profissional de assistentes sociais
é permeada por diversos desafios, agudizados em funcao do
cenario pandémico e de necessario isolamento social que
estamos vivenciando. Tivemos as atividades presenciais
suspensas, o que acabou nao permitindo nem mesmo o inicio
das aulas. Portanto, todo o trabalho de operacionalizacao de
ensino e de atendimento des alunes teve que ser reorganizado
para a forma remota. As aulas tiveram que ser replanejadas e o
contato presencial, tdo aguardado e importante para es alunes,
nao aconteceu. Foi necessario todo um replanejamento para a
estruturacdo dos atendimentos, visto que impossibilidades e
limites foram impostos de forma inesperada. Otimizamos o
formato de teleatendimento para ofertar um canal de escuta e
para atender as demandas des alunes. Realizamos encaminha-
mentos e fizemos articulacdes dentro das possibilidades e das
restricdes que o formato a distancia impoe. Vimos dificuldades
se acentuarem em todas as esferas, mas principalmente o
acesso as ferramentas para acompanhamento das aulas e a
fragilidade socioecondémica se sobressairam. A desigualdade
social se refletiu no contexto de cada alune e nosso desafio
centralizou-se no desvelamento de como despotencializar tais
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adversidades e continuar trabalhando no horizonte da garantia
de direitos.

O processo de intervencdo é visto, ai, para além do
relacionamento e da solucao imediata de problemas através de
recursos, no contexto das relacoes sociais. Na particularidade
do Servico Social, é fundamental destacar a intervencao nas
condicdes de vida e de trabalho (re-produzir-se) articuladas a
formacao da identidade individual e coletiva (representar-se) na
vinculagao sujeito/estrutura [...] (FALEIROS, 2011, p.44).

Além da intervencao direta com es alunes, o Servico
Social também tem o compromisso de se articular com os
demais membres do coletivo na afirmacao do TransENEM como
um movimento social. Elaboramos atividades e eventos,
internos e externos, que tém como objetivo socializar
informacdes e conscientizar a populacdo da importancia do
respeito, da nao discriminacédo e da efetivacdo dos direitos da
comunidade LGBTI+. Trabalhamos numa perspectiva de
interseccionalidade que, “indo ao encontro da reflexdo
epistemolégica de Patricia Hill Collins, feminista negra
estadunidense, €& wum sistema de opressdo interligado”
(AKOTIRENE, 2019, p. 21) que transversaliza a realidade des
alunes do TransENEM, ja que sofrem preconceitos ligados nao
somente a identidade de género, mas em relacao a classe e a
raca também.

Portanto, trabalhando sob a premissa de superar essa
estrutura de desigualdade nas relacdes sociais, o Servico Social
do Coletivo TransENEM segue se reinventando, se
reestruturando e desenvolvendo o seu exercicio profissional
com vistas a auxiliar no processo de educacado popular
legitima, no fortalecimento da liberdade, da autonomia, da
emancipacao e da garantia dos direitos da populacao LGBTI+ e
trabalhando de forma ética, comprometida e estratégica com
vistas a transformacao social.

Consideracoes finais

Entendendo que o conhecimento € sempre um processo
aproximativo (TONET, 2013) e que nao se extingue em si
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mesmo, objetivamos nesta producao evidenciar alguns
aspectos relacionados a experiéncia de trabalho dentro de um
coletivo — que tem como publico-alvo especialmente pessoas
trans — com o intuito de socializar o aprendizado adquirido
nesse percurso. Embora este trabalho nao dé conta da
totalidade de aspectos que permeiam esse campo de
discussoes, buscamos tecer algumas reflexbes sobre os
impeditivos sociais que acometem pessoas trans no que se
refere ao processo de escolarizacao e sobre o trabalho realizado
pelas assistentes sociais junto ao TransENEM. Tratamos de
evidenciar que os aspectos ndo sdo isolados, mas fazem parte
de uma totalidade circunscrita em sua relacdo conjuntural e
em como os sujeitos condensam e constroem suas histérias.

Notadamente, a populacdo trans segue sofrendo
processos de invisibilizacdo e suas demandas sdo forcadamente
secundarizadas. Na propria esfera da educacao, o tema tem se
configurado como ausente, numa explicita censura ao
pensamento critico e reflexivo no espaco escolar. No coletivo,
buscamos ofertar, para além de um espaco de acolhida, um
ambiente que ndo reproduza uma visdo estreita, guiada pela
légica do controle, que limita vivéncias e experiéncias. Dessa
forma, pautamos a necessidade de que a intervencao junto aos
movimentos sociais seja intrinseca a uma pratica profissional
que efetive, verdadeiramente, o projeto ético-politico de nossa
categoria e que incorpore as lutas sociais como um elemento
central na superacédo do conservadorismo vigente.

Enquanto assistentes sociais do coletivo, procuramos a
assertividade de nossas acoes, fazendo do espaco soécio-
ocupacional um lugar de lutas em favor da liberdade
democratica e primando pela eliminacdo de desigualdades
sociais historicamente acumuladas, pela garantia de igualdade
de oportunidades e tratamento, pela compensacao de perdas
provocadas pela discriminacdo e marginalizacao (SANTOS,
1999). Trabalhamos a partir do conceito incorporado de
educacdao popular como uma teoria de conhecimento
referenciada na realidade, com metodologias incentivadoras a
participacdo e a ocupacao de espacos dentro das instituicoes
de ensino e na sociedade como um todo. Se por um lado es
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alunes vivenciam as implicacdes violentas, oriundas de uma
sociedade desigual, transfébica, cisnormativa, patriarcal e
conservadora, por outro, através do processo de inclusdo na
educacao verdadeiramente libertadora, proporcionamos uma
analise critica e reflexiva acerca das situacdes concretas do
cotidiano a fim de que também sejam elaboradas formas de
resisténcia que facam real oposicdo as agruras sociais
experienciadas.

A atual conjuntura expds a populacdo brasileira a uma
realidade extremamente fragil em decorréncia da pandemia
devido a Covid-19. Infelizmente, mais uma vez, sdo as pessoas
vulneraveis as mais duramente acometidas e que tém suas
condicoes de vida, que ja eram precarias, bruscamente
afetadas. E neste cenario que as pessoas trans se encontram,
desprotegidas e postas ainda mais a margem desse sistema
desigual. @ Buscamos constantes estratégias para o
enfrentamento das expressdes da questdo social, visto que
estas tém se acentuado de forma crescente. Enquanto um
coletivo, neste momento tao delicado, a decisdao de manter as
atividades remotas diz respeito a nao desamparar esse
segmento social e a seguir sendo uma rede de protecao que es
alunes sabem que podem acessar.

Compreendemos a educacdo enquanto um direito
fundamental que é dever do Estado. Assim o trabalho
desenvolvido por todo o Coletivo pela Educacdo Popular
TransENEM tem seu aspecto contraditério: lutamos para néo
precisar existir! Que nenhuma pessoa trans tenha seus direitos
cerceados, que a vida escolar pudesse transcorrer de forma
plena, segura, equanime e livre de quaisquer tipos de privacoes
e discriminacbes. Nossa luta é ardua e bem sabemos que temos
um longo caminho até que possamos vivenciar uma nova
ordem na sociedade. No entanto, ndo iremos esmorecer, nossas
conquistas ainda irdo se refletir ndo s6 na garantia, como
também na efetivacdo dos direitos da populacdo LGBTI+, em
especial da populacao trans.

Por fim, este relato de experiéncia faz parte de uma
estratégia de enfrentamento e de luta, porque visa a dar
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visibilidade a um trabalho tdo importante por uma bandeira
tao legitima. Seguimos transgredindo!
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Didatica & sensibilidade: contribuicoes a
assembleia formativa do TransEnem

Alef de Oliveira Limal

Algo dificil que se coloca a todo/a professor/a e que
emerge de maneira especifica na sua pratica é a didatica. Por
vezes, parece que qualquer docente, tal como se exige ao oficio,
€ um/a mestre/a em didatica — afinal sua acdo se destina, e no
limite se resume, a “saber ensinar”2. Na realidade penso de
maneira menos generalizante: acredito que o teor pedagbgico
do ato de ensejar processos de aprendizagens pode ser lido
enquanto um modo dos/as professores/as se fazerem
presentes em sala. Portanto, a didatica também é um construto
singular experimentado sobre a pratica de cada docente.3

Quando iniciei minha licenciatura pela Universidade
Federal do Ceara (UFC), acreditava piamente que as artes de
ensinar, as quais se resumia o procedimento didatico, tinham
somente uma razdo instrumental. Triste engano. A didatica é

1 Doutorando pelo programa de pés-graduacdo em Antropologia Social da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGAS/UFRGS). Licenciado
em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Mestre em
Antropologia Social. Um dos professores de Sociologia do Coletivo pela
Educacao Popular TransENEM/IFRS/Porto Alegre. Atua principalmente
na area de Antropologia da Educacdo e da Aprendizagem; Escolarizacédo e
Diversidade de Género.

2 No étimo a palavra “didatica” esta relacionada ao termo grego didaktiké
(técnica/ensino). Somente no século XVII é atribuida a ela um sentido
intrinsecamente pedagégico. Iohannis Amos Comenius (1592-1670)
escritor e cientista nascido na Moravia, atual Republica Tcheca, atribuiu o
seu significa moderno. Na biografia desse professor e pastor, compode-se a
luta contra a intolerancia religiosa. Teve discipulos notaveis como Jean-
Jacques Rousseau, John Locke e J. H. Pestalozzi. O texto sistematizador
de suas principais proposi¢coes e principios pedagodgicos estd na obra
Didactica Magna.

3 Libaneo (1990) chega a definir a didatica como um dos ramos da
pedagogia, orientado para a producédo de conhecimentos objetivos sobre
como ensinar, as condicdes do aprender e as maneiras de estimular as
aprendizagens.
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antes a abertura a reflexdo conscientemente responsavel do
docente sobre as maneiras, jeitos, expressodes, performances,
saberes e habilidades voltados para o “despertar” de uma
aprendizagem. Assim, a razdo didatica, quanto mais eficiente,
mais sensivel e suave se torna. E evidente que essa proposicao
nao pode ser tomada, ao fundo, como um receituario — cada
professor que “desinstrumentalize” sua docéncia. Mas
desintrumentalizar ndo & pensar que por milagre, magia ou
encantamento sua aula ira render maravilhosamente. Antes, é
se tornar atento a constante negociacdo entre os/as
estudantes, sua performance, a aula e os objetivos concer-
nentes ao ato do ensino. A didatica € uma negociacao, e a
partir dela o docente expoe a aula enquanto uma forma de
construir sua autoridade.

Reconhecer que as circunstancias da aula sao, em
principio, permeadas por relacoes assimétricas de poder é
necessario a todo e qualquer docente. A autoridade, por acaso,
€é um atributo do poder; no caso da docéncia, ela é o proprio
fundamento que permite a existéncia dos professores
simbolicamente falando. Entretanto, a autoridade é cambiada
moralmente com os estudantes, pois sdo eles que transformam
a aula e demandam a constante “reconstrucdo” dos planeja-
mentos. A disposicdo em negociar e explicitar a relacdo de
poder, desigual pela violéncia simbodlica que constitui a
convencionalidade da aula, € o que caracteriza a autoridade.
Ela também tem por funcédo dirimir o quanto for necessario o
exercicio “bruto” do puro poder da situacdao da aula. Em
resumo, a autoridade € o fundo relacional da regéncia, mas é
instavel e constantemente refeita.

Como antropélogo, dedico-me a tensionar a aula
ritualmente: um local especifico, um certo script de dizeres:
“Bom dia, Brasil. Boa tarde, Italia”4; uma certa disposicao de
cadeiras, em roda, em fila indiana, etc.; um certo roteiro de
questdes, uma forma de falar condicionada a institucionalidade
do evento da aula. Outra coisa que se impde a todo o ritual é
que, apesar de todas as suas convencionalidades, ele é
criativamente elaborado — a autoridade ndo foge a regra. Em

4 Bambola Star (2018 /Facebook).
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razao, didatica e autoridade sao formas rituais. Quando um
aluno se interessa mais pelo celular do que pela aula, seu
corpo fala: os olhos na tela, os pés em calido balanco, e a voz
do professor em seu ouvido, cada vez mais longinqua. Em vez de
cruamente chamar sua atencdo, por que nao responder a sua
“suposta” displicéncia com o acolhimento de sua demanda?
Apresente-se a ele ou ela como professor/a e ndo como um
impositor; faca um movimento de interacao, coloque-o de volta
na construcdo coletiva da aula. Indague-o sobre suas
demandas e faca com que a demanda se transforme em
interacdo — quer dizer, aos professores cabe didatizar sua forma
de agir em sala.>

No coletivo TransENEM, a questdo que se coloca a
suposicado de toda displicéncia € um histérico de fragmentacéao
da escolarizacdo; dificuldades “tipicas” aos conteudos
“normativos” da escola — os quais a maioria apreende apenas
“razoavelmente”; um conjunto de efeitos vivenciados
singularmente em termos de hominizacdo; corporeidade e
subjetividade. Todos esses aspectos que particularizam os
sujeitos protagonistas do TransENEM, e fazem emergir a
necessidade de uma diddtica atenta a diferenca — por isso,
voltada a uma ética da diversidade”. Atenta porque sensivel ao
que a diferenca produz como algo inerente a qualquer sala de
aula, ética e diversa, porque nao visa a obstruir uma
aprendizagem por medo de “perder o controle da sala”, e sim
fazer com que os docentes estejam dispostos a evocar os/as
estudantes mais do que reclamar deles.

A didatica € menos uma moralizacdo das metodologias e
técnicas de ensino-aprendizagem e mais uma proposta ético-

5 No campo educacional a didatica ndo se restringe a uma teoria do “bem
ensinar”, mas amplia-se em uma teorizacdo dos processos de
aprendizagem nos contextos escolares (LIBANEO, 2004). Em especial, o
modo em que a docéncia os enseja conscientemente.

6 Algo que ndo € necessariamente tipico desse publico, mas que é
somatizado a outros dissabores pesados corporal e subjetivamente em uma
escolarizacdo que penso ser inteligivel como conflitiva.

7 CANDAU, Vera Maria; KOFF, Adélia Maria Nehme Simao e. Conversas
com... Sobre a didatica e a perspectiva multi/intercultural. Educacao &
Sociedade, Campinas, v. 27 n. 95, p. 471-493, 2006. Disponivel em<
https://www.cedes.unicamp.br/>. Acesso em 22 de julho de 2018.
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epistemologica sobre as posturas (um saber-agir) dos/as
docentes em sala. Uma coisa que talvez deixe duvida é pensar
que a didatica objetiva sempre a eficiéncia — a acado docente
didaticamente orientada € estruturada em uma forma
habilidosa de lidar com as adversidades da aula; é, por
exceléncia, aquilo que torna o saber professoral da ordem de
uma técnica artesanal e emocionalmente vinculada a sua
capacidade de se deixar afetar por “seus” discentes em suas
multiplas realidades e possibilidades de aprendizagem e
aproximacao?.

Aqui vale a pena discutir que a didatica se liga, de
maneira quase inesperada, ao que se entende como a
“esséncia” da pratica pedagodgica, o trunfo da profissionalidade
docente® - a didatica se caracteriza pelo misto entre a
disposicdo a “fazer acontecer um processo de aprendizagem” e
a frustracado em perceber que ele nunca se realiza plenamente.

Freud (1980 [1927]) considerava que existiam trés
profissdes impossiveis: governar, psicanalisar (curar) e educar.
Sua ideia era de que, como esses oficios demandavam uma
acao de reciprocidade que envolvia conjurar muitos “desejos” —
e na extensao, interesses diversos —, eles nunca realizam a
totalidade de sua intencdo. Muitos professores talvez percebam
tarde demais que seu ensino nunca sera completo, integral e
que seus atos jamais resultardo numa apreensao total e vitalicia
dos conhecimentos e competéncias que ele objetiva
“transpassar”. O efeito dessa percepcéo tardia € uma angustia e
uma forte cobranca que mistura vergonha e arrependimentos.
Querer melhorar a pratica € uma coisa; autoboicotar-se é

8 E comum dentro de um amplo espectro de teorias pedagogicas — ou no
limiar de uma evolucdo historica da didatica enquanto disciplina
vinculada a pedagogia — supor que a pratica didatica visa a um processo
de transmissao-assimilacdo de conhecimentos, histérica e culturalmente
produzidos pela humanidade. Na contemporaneidade, a escolarizacdo
apesar de ser um processo “politico-normativo”, pode ser tensionada como
um direito a aprendizagem em que os/as discentes sdo o foco primordial
do processo de ensino — ndo sdo meros receptores de teorias/contetidos e
sim sujeitos de seu aprender. Ver também o movimento sobre a
neurodiversidade.

9 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 16 Ed.
Petropolis: Vozes, 2014.
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outra. Freud também dizia que, apesar de impossiveis, esses
oficios ndo eram impraticaveis.

Assim, praticar dentro da poténcia do possivel ja
instaura uma forma consciente sobre o que fazemos. Seja
aquém ou além, ja esta contido em nossas possibilidades de
suficiéncia. No mais, é preciso entender que acao didatica é
propria de um ato de troca. Os sujeitos capturam o que julgam
necessario da aula, as vezes se esquecem, em um momento de
tensdo recordam, quando em duvida questionam se
aprenderam verdadeiramente; e assim, continuam aprovei-
tando e reaproveitando aquela aula do dia tal, com o
professor tal. Perceber que uma hora ou outra o/a professor/a
se tornara coadjuvante no processo de ensino-aprendizagem é
fundamental para a compreensao menos possessiva da propria
praxis. 10

Como ultimo ponto de minha exposicado, gostaria de
afirmar que, mesmo a didatica sendo uma forma técnica de
pensar sobre o ato docente (DAMIS, 2010; MASETTO, 1994) em
sua dimensdo mais pratica, tem-se que levar em conta o
quanto ela sintetiza uma maneira sensivel de posicionamento.
Uma sensibilidade ampla, ética e politica, simbdlica e interativa.
A didatica nao pode ser sempre imaginada enquanto apenas
um recurso de procedimentos operatérios da pratica docente —
uma didatica efetiva, mais efetiva do que aquela destinada aos
rendimentos avaliativos; penso em termos de uma didatica
“sentida” — experienciada na relacado ao cotidiano com o corpo
discente e com tudo aquilo que compde os processos de
aprendizagem; seja o retraimento de um estudante, a sisudez
de uma resposta atravessada; a ternura de uma correcao ou o
medo de nao conseguir entender determinado tema. Em geral,
a didatica pode ser uma minima demonstracdo de
sensibilidade.

10 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
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Introducao

A segunda metade do século XX teve como pano de
fundo a consolidacdo de movimentos de resisténcia politica,
social, econémica e cultural das minorias politicas em todo o
mundo. O ano de 1969 pode ser considerado o marco histérico
do movimento LGBTI+ mundial, ano em que, depois de fortes
repressdes da policia estadunidense em espacos de cultura
LGBTI+, em especial o bar Stonewall Inn, houve os primeiros
levantes contra o sistema opressor e excludente da sociedade
conservadora, como relata Simodes Jr. (2006).
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No Brasil, o golpe militar de 1964 tensiona os aspectos
politicos, econoémicos e sociais do pais, o que ao mesmo tempo
impulsiona os movimentos de resisténcia, entre eles o
movimento LGBTI+. Este periodo € marcado pela articulacao
LGBTI+ em torno das suas reivindicacoes, resisténcia,
participacdo social e lutas por direitos igualitarios, despatolo-
gizacao da homossexualidade e a luta no combate ao HIV/Aids.
Com isso, a conscientizacado politica e a busca por ocupar os
espacos negados pela sociedade compreendem a trajetoria da
luta por direitos e contribuiram para o fortalecimento do
movimento LGBTI+. Candido (2017, p. 46) reforca a ideia de
construcao cultural da comunidade LGBTI+, consolidando-se
como uma cultura de resisténcia. O “movimento gay” possuia
expressao cultural particular que esteve escondida nos guetos,
mas, mesmo em principio de formacao e a margem do restante
da sociedade, representou uma marca de resisténcia no
periodo da ditadura militar (CANDIDO, 2017).

Para Doimo (1995), os movimentos sociais nascem de
uma construcao histérica de alinhamentos de discursos,
linguagem e objetivos comuns, protagonizados por “atores
socialmente relevantes” (p. 74), referindo-se as instituicoes,
colocando o “povo como sujeito da prépria historia” (p. 74),
fomentando a participacao popular nas decisdes sociais e
politicas da nacao. Assim, o povo adquire a capacidade ativa de
lutar por seus direitos e necessidades, tornando-se a figura
central da vida politica.

Conforme Simées e Fachini (2009), o “movimento
homossexual” (assim definido historicamente, neste relato
caracterizado pela sigla LGBTI+) foi impulsionado por trés
grandes marcos histéricos. O primeiro, no inicio da distensao
do regime militar, a partir de 1978, com a crescimento da
imprensa alternativa e a efervescéncia de movimentos sociais.
O segundo marco surge a partir da redemocratizacao do pais,
mobilizado em torno da Assembleia Nacional Constituinte,
entre 1987-88. E o terceiro, apos a década de 1990, em que se
consolida a parceria com o Estado, dando impulso a
multiplicacdo dos grupos ativistas. Krtiger (2010) evidencia a
influéncia sofrida pelo movimento LGBTI+ através do
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movimento feminista, do movimento negro, dos movimentos
artisticos de contracultura e da crescente movimentacdo na
cena de resisténcia no ambito internacional.

Uma reflexdo importante a ser feita a respeito dos
marcos histéricos LGBTI+ e também das grandes movimen-
tacoes politicas e sociais é que as referéncias de luta e cultura
da comunidade que chegam aos rincdoes brasileiros sao
travadas nas grandes metropoles como Sao Paulo e Nova York.
Onde esta a comunidade LGBTI+ no interior do Brasil? Como
esses individuos se organizam, lutam e discutem sua
existéncia? Como se constroem a memoria, a cultura e o
patrimonio regional pertencentes a esse grupo?

O presente escrito € um relato de experiéncia
confeccionado por alguns dos sécios-fundadores do Plural -
Coletivo LGBT de Passo Fundo e Regido (RS), por meio da
analise das fontes documentais e regimentais do coletivo, redes
sociais, midias locais e regionais, bem como das préprias
memorias que estdo imbricadas de conhecimento e acumulo
adquiridos através das experiéncias vividas por esse grupo de
jovens atuantes no cenario politico.

A partir disso, nosso principal objetivo é registrar e
compartilhar os momentos histéricos e os marcos importantes
da criacao do Plural - Coletivo LGBT e o seu desenvolvimento
durante seu primeiro ano de existéncia, culminando na
organizacdo e realizacdo da primeira Semana e Parada da
Diversidade de Passo Fundo e Regiao.

A estrutura deste escrito foi pensada de forma linear e
objetiva, observando os contextos politicos internacionais,
nacionais e regionais, bem como as aspiracdes e objetivos
desse coletivo que engatinhava no movimento LGBTI+, mas que
em pouco tempo tornou-se referéncia regional na luta por
direitos.

O ano é 2011 e s6 se fala em viado
Durante o ano de 2011, algumas pautas caras a

comunidade LGBT brasileira tiveram destaque nos veiculos de
midia do pais. De um lado, demandas dos movimentos sociais

169



pela diversidade sexual e de género eram elaboradas em
projetos de lei e em politicas publicas, como o Programa Brasil
Sem Homofobia; de outro, setores conservadores reagiam e
seus ataques ecoavam nao sO nas emissoras de radio e
televisao, mas também nas redes sociais, que vinham
ganhando cada vez mais espaco.

Aquele foi um ano de preparacdo para a II Conferéncia
Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos de LGBT,
que ocorreu no més de dezembro. Antes dela, estados e
municipios realizaram suas conferéncias regionais, designando
delegados para a grande conferéncia em Brasilia. Ainda no
mesmo ano, o Kit Escola Sem Homofobia, produzido pelo
Ministério da Educacao, foi vetado pela entdo presidenta Dilma
Rousseff antes mesmo de chegar as escolas, devido a grande
pressdo de parlamentares conservadores. O projeto de lei
122/06, que visava a criminalizar a homofobia, foi engavetado
apos exaustivos debates no Legislativo. Acompanhamos,
perplexas, declaracoes transfébicas, homofébicas e racistas de
parlamentares como Marco Feliciano e o atual presidente da
Republica, Jair Messias Bolsonaro.

O momento exigia atencdo, discernimento e representa-
tividade. A midia, em todo o pais, buscava atores que dessem a
sua audiéncia respostas sobre aquelas “coisas” de que tanto se
falava. Era um cenario muito propicio a criacado de coletivos, a
formacao de militantes e a abertura para o dialogo.

Nasce o tal de plural no interior do RS

Passo Fundo é uma cidade com cerca de 200 mil
habitantes, a maior da regido Norte do estado do Rio Grande do
Sul, e nunca havia visto a organizacdo de um movimento social
representativo para pessoas LGBTI+.

No dia 19 de agosto de 2011, no contexto de ebulicao de
tantas pautas caras a diversidade sexual e de género, o
Diretério Académico Ameérica Latina Livre (DAALL) do Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da Universidade de
Passo Fundo (UPF) promoveu um debate sobre homofobia — até
onde se sabe, o primeiro no ambito universitario. Naquele
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contexto regional, o ambiente de debate promovido dentro da
universidade foi campo fértil que possibilitou o encontro de
pessoas com algo em comum: o desejo de organizacdo coletiva
da luta por direitos humanos de pessoas LGBTI+ na cidade.
Numa conversa apés o debate, entre um grupo formado por
amigos, conhecidos e desconhecidos, a ideia foi posta e a
primeira reunido foi marcada para a semana seguinte, na sede
do DAALL.

Apesar de a ideia de organizacao ter surgido a partir de
uma atividade dentro da universidade, e de a primeira reuniao
também ter ocorrido naquele espaco, o grupo pretendia se
constituir como um movimento social popular, nao limitando-
se aos muros da academia. E assim se deu. As reunides que se
seguiram utilizaram espacos das residéncias de militantes, até
que estas se tornassem pequenas e as parcerias com sindicatos
oferecessem espacos com maior capacidade.

Em dezembro daquele mesmo ano, o coletivo, ja com
nome e objetivos tracados, realizou sua assembleia de
fundacao, aprovando seu Estatuto Social e se consolidando
como uma associacao sem fins lucrativos.

As reunides do coletivo aconteciam semanalmente,
eram abertas, com carater deliberativo e de formacédo, e com
ampla participacdo de militantes. Os objetivos eram claros:
formacao de ativistas e construcao de atividades que
tornassem o Plural uma referéncia regional na luta do
movimento LGBTI+.

Um ano de muito trabalho e frio na barriga

Ainda no ano de 2011, os debates das reunioes
deixaram claro que a construcdo de movimento LGBTI+ que ali
se propunha nao pretendia ocorrer de forma isolada. Como
coletivo que se construiu a partir de dialogos com o movimento
estudantil, o grupo procurou também o didlogo com a classe
trabalhadora e logo firmou parcerias com sindicatos da cidade,
como o CPERS, que representa professoras/es da rede
estadual, o Sindicato dos Comerciarios e o Sindicato dos
Bancarios de Passo Fundo.
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Tais parcerias possibilitaram maior abertura do dialogo
com as categorias, além de acrescentar carater mais critico as
discussoes do coletivo. Assim, o Plural se fez presente em atos,
greves e paralisacoes de diversas categorias, com militantes
distribuindo panfletos sobre as pautas do movimento LGBTI+,
apoiando e fortalecendo as reivindicacoes das/os trabalha-
doras/es.

Como uma das principais metas do coletivo para o
primeiro ano de existéncia era a construcao da Primeira Parada
da Diversidade de Passo Fundo, o Plural buscou contatos de
organizacdes de paradas de outras cidades, como Porto Alegre,
Sao Leopoldo e Caxias do Sul. A intencéao do grupo era resgatar
o espirito da Revolta de Stonewall, responsavel pela primeira
Parada do Orgulho LGBTI+ do mundo, no ano de 1970,
realizando um evento que colocasse em evidéncia a luta por
direitos humanos.

Foram organizadas excursdes que se deslocaram, em
outubro de 2011, a 11* Parada Livre de Caxias do Sul; em
novembro a 7% Parada da Diversidade de Sao Leopoldo; e em
julho de 2012 a Parada de Luta de Porto Alegre. Foram
importantes contatos para um grupo de pessoas que desejava
realizar um evento tdo grande, mas mal sabia por onde
comecar.

Nos meses de abril e maio de 2012, o Plural ja contava
com cursos de formacado estruturados em trés modulos e
iniciava a realizacdo desses momentos de estudo principal-
mente para militantes do coletivo, apesar de a oferta ser aberta
a qualquer pessoa interessada. Os cursos foram construidos
coletivamente. O primeiro moédulo era destinado a realidade da
comunidade LGBTI+, conceitos basicos e pautas do movimento
nacional e mundialmente. O segundo explorava a relacdo entre
a luta de classes e o movimento LGBTI+. O terceiro discutia os
preconceitos e discriminacdes praticadas entre integrantes da
propria comunidade LGBTI+. Esses temas tiveram adaptacoes
e alteracdes nos anos seguintes, mas nortearam as reunioes de
formacao que antecederam a realizacdo da Primeira Parada da
Diversidade.
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No comeco de 2012, a data e local da Primeira Parada e
Primeira Semana da Diversidade de Passo Fundo estavam
definidos: o grande evento ocorreria entre os dias 29 de agosto
e 2 de setembro, sendo encerrado pela Parada da Diversidade,
a partir das 15 horas, no Parque da Gare. A divulgacao da data
se iniciou numa festa da Open House, produtora de eventos
destinados a comunidade LGBTI+ de Passo Fundo e parceira
do Plural na construcao de todos os eventos realizados na
cidade. Entre aplausos, palavras de incentivo e oferecimento de
ajuda, uma das respostas dadas a novidade foi: “Vocés séo
loucas! Nao vai ser uma Parada, vai ser uma corrida! Passo
Fundo nao ta pronta pra isso, vocés vao levar pedradal”.

O comunicado oficial viria no dia 19 de maio. Nao s6 o
comunicado, mas uma espécie de “experimentacdo”. O grupo
decidiu tomar as ruas na Primeira Marcha Contra a LGBTfobia
de Passo Fundo, em alusdao ao Dia Mundial de Combate a
Homofobia e Transfobia, celebrado em 17 de maio. A atividade
serviria de “termometro” para compreender a dimensao de um
ato com esse carater nas ruas de Passo Fundo pela primeira
vez.

Apés uma palestra intitulada “A educacdo para a
diversidade e o combate a homofobia na escola”, também
promovida pelo Plural no auditério da Faculdade Anhanguera,
um grupo de cerca de 50 pessoas marchou empunhando
cartazes, faixas e uma bandeira do arco-iris com um tamanho
de S5m x 3m até o Parque da Gare, onde realizou o lancamento
oficial da Primeira Semana e Primeira Parada da Diversidade
de Passo Fundo. O pontapé inicial estava dado. Sem corrida,
sem pedrada, a construcdo da Parada nao era mais uma ideia,
era fato.

O caminho percorrido até setembro de 2012 nao foi
apenas de construcdo da Parada e Semana da Diversidade.
Com um bom numero de militantes assumindo tarefas, o
Plural construiu, ao longo do ano, oficinas que debateram
género e sexualidade em escolas com professoras/es e
alunas/os, e em setores municipais como a Secretaria Muni-
cipal de Cidadania e Assisténcia Social (SEMCAS); o cha das
Maes, que possibilitou espaco de diadlogo sobre acolhimento
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familiar de LGBTI+ com seus proprios familiares; mateadas e
piqueniques em espacos publicos debatendo temas referentes a
diversidade sexual e de género; participacdo em outros eventos,
como Caminhada dos Surdos, Marcha das Vadias e Encontro
Estadual Unidos pela Cidadania Trans do Parana; além das
reunidoes semanais, sempre organizadas para contemplar
questdes organizacionais e momentos de estudo e formacao.

Numa cidade de interior conhecida por seus valores
conservadores, um grupo que pregava abertamente o respeito a
diversidade possuia uma certa visibilidade. Para esse grupo de
pessoas a Primeira Parada da Diversidade estava no horizonte
de todas as acbes movidas. Ela seria tanto um marco da
existéncia do Plural como da afirmacao das muitas vozes dos
syjeitos que viviam a margem da aceitacdo e em constante luta
pela diversidade do existir. A nao limitacdo a Parada, com a
criacdo de uma semana de palestras e rodas de conversas
sobre diversidade, se justificava na intencdo de politizacao da
atividade, formacado de novas/os ativistas, e no fato de Passo
Fundo ser uma cidade universitaria, sendo importante para o
grupo fomentar o debate em areas como saude, educacao e
direitos.

Um dos primeiros pontos de discussao foi o tema:
“Trazendo Visibilidade, Lutando pela Diversidade”. Ao mesmo
tempo que desejava visibilizar sua existéncia, o Plural queria
afirmar as maultiplas vozes contidas no movimento LGBTI+. A
data escolhida, 2 de setembro, foi na direcdo de evitar as
eleicdes que estavam chegando, e ao mesmo tempo oportunizar
o didlogo com os diferentes candidatos sobre as pautas do
movimento. A escolha da localizacdo para a Parada, o Parque
da Gare, se deu em funcao de ser um local central da cidade,
de reunido e convivéncia comunitaria. Foi justamente a estatua
“O Homem Voador”, que simboliza o local, que escolhemos
como figura para nossa divulgacao, acrescentando um detalhe
a mais: a bandeira LGBTI+ envolvendo o monumento.

Com grande numero de estudantes compondo o
coletivo, foram estes designados a fechar os locais e temas para
as palestras em universidades e escolas na Semana da
Diversidade. Também fechamos parceria com a Sala de Cinema
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do SESC e o Teatro Mucio de Castro para reservar espacos
publicos para as atividades. Queriamos realizar um cine para
os estudantes das escolas publicas e também produzir uma
discussdo sobre a importancia dos movimentos sociais para a
causa LGBTI+.

Lutamos também pela busca de parceiros para a
producao da Parada e encontramos nos diferentes sindicatos e
movimentos fortes aliados de forca de trabalho e de auxilio
financeiro. A prefeitura de Passo Fundo forneceu um pequeno
orcamento de impressdo que nos permitiu produzir o material
de divulgacdo distribuido pela cidade. Quanto aos nossos
convidados, buscamos entre os movimentos parceiros pessoas
para participarem das nossas atividades, especialmente do
grupo envolvido na organizacdo da Parada de Luta de Porto
Alegre, Desobedeca LGBT. Assim como a construcdo deste
texto, organizamos a Parada e a Semana da Diversidade a
muitas maos, priorizando as diversas vozes em prol da
valorizacao da diversidade de existir.

Com todos os orcamentos feitos, foi escrito um projeto
contemplando todas as atividades, as pessoas convidadas, os
custos com transporte, alimentacdo, hospedagem, sonorizacao
da Parada, montagem de palco e a prévia divulgacdo. O
financiamento se deu, na maior parte, pelas festas realizadas
durante os meses de 2012 que antecederam a Semana da
Diversidade, em parceria com a Open House, complementando
com producdo e venda de camisetas e bétons e doacdes de
sindicatos e organizacbes parceiras, como o DAALL.

Passo Fundo sediava, naquele ano, o 11° Festival
Internacional do Folclore, que se estendeu até o dia 25 de
agosto. O Plural se fez presente nos horarios de entrada e saida
do evento, que mobilizava grande parte da populacdo da
cidade, distribuindo material de divulgacdo das atividades que
ocorreriam nos proximos dias.

Faixas espalhadas pela cidade, releases enviados para
todos os veiculos de imprensa locais, algumas matérias sobre a
Primeira Semana e Parada da Diversidade pipocando nos
jornais, e o clima nos ajudava. Apesar de ainda ser inverno, os
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dias esquentaram e a previsdo prometia uma Parada que
entraria para a histéria da cidade.

Trazendo visibilidade, lutando pela diversidade

A abertura da Primeira Semana da Diversidade de
Passo Fundo e Regido, com o tema “Trazendo Visibilidade,
Lutando pela Diversidade”, ocorreu numa quarta-feira, dia 29
de agosto de 2012 (Dia Nacional da Visibilidade Lésbica), com
um debate no auditéorio do Instituto Meridional de Educacao
(IMED), sobre Direito Homoafetivo. Os debatedores eram
Roberto Seitenfus, entao estudante de Direito e coordenador do
Grupo Desobedeca LGBT de Porto Alegre, e o professor Mauro
José Gaglietti.

Na quinta-feira (dia 30) o foco foi educacdo e saude.
Pela manha, o Coletivo realizou um Cine Escola sem Homo-
fobia, no anfiteatro do SESC/Passo Fundo, com estudantes do
ensino médio da Escola Estadual Protasio Alves. Foram
exibidos os filmes “Alguma coisa assim” e “Depois de tudo”, que
faziam parte do catalogo de filmes de que o proprio SESC
dispunha e, em seguida, abriu-se um debate com as/os
estudantes, mediado e incrementado por depoimentos pessoais
de ativistas do Plural. A noite o debate ocorreu no anfiteatro da
Faculdade de Medicina da UPF. A atividade foi uma roda de
discussdo sobre politicas publicas em saude da populacao
LGBTI+, com o Coletivo dos Estudantes da Area da Saude
(COESA) e o convidado Everlei Martins, do Grupo Diversidade
de Cruz Alta.

Na sexta-feira (dia 31), o debate foi feito em espaco
publico municipal, o Teatro Mucio de Castro, na intencédo de
nao limitar o tema escolhido - “O movimento LGBT e a
construcao da cidadania” - ao ambito universitario. Os
debatedores foram ativistas do Plural e o convidado Douglas
Alves, ativista e professor da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS).

O sabado (1° de setembro) foi de preparacao para a
Parada da Diversidade. Enquanto um grupo de militantes se
reunia no Parque da Gare para a confeccdo de materiais e para
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o planejamento de toda a organizacao, outro se deslocava pela
cidade fotografando os locais onde faixas e cartazes de
divulgacdo do evento haviam sido depredados, enviando os
registros para a midia local.

O coletivo chegou ao domingo na expectativa para a
primeira Parada da Diversidade, e as primeiras horas da tarde
deram a certeza de que tudo daria certo. Pessoas chegavam ao
Parque da Gare de todos os lados. Pessoas LGBTI+, familias
com criancas no colo, movimentos sindicais parceiros com
suas bandeiras e cartazes em punho, 6nibus vindos de Porto
Alegre e Caxias do Sul. O momento que deixou claro para todas
as pessoas presentes que a primeira Parada da Diversidade de
Passo Fundo e Regido ja era uma realidade e estava
acontecendo se deu quando Agatha Lopes, drag queen
representante do Plural, abriu suas asas nas cores do arco-iris,
na outra ponta da Avenida Sete de Setembro, fazendo com que
todas as pessoas presentes se virassem de costas para o palco
e observassem sua chegada triunfante, a pé, rodeada de
cameras, gritos e aplausos.

A tarde foi de shows de drags de Passo Fundo, Caxias
do Sul e Porto Alegre, intervencoes e falas sobre as pautas da
comunidade LGBTI+, apresentacao do coletivo, intervencoes
dos sindicatos e movimentos sociais presentes e marcha com
carro de som levando musica e palavras de ordem pelas
principais ruas do centro da cidade.

A Guarda Municipal de Transito de Passo Fundo nao se
fez presente, apesar da solicitacdo de acompanhamento da
marcha e organizacdo do transito, talvez por nao acreditar,
como muitos setores da cidade, que a atividade levaria as ruas
cerca de 3 mil pessoas. O coletivo estava preparado para tal
situacdo e organizou um grupo de militantes que ia a frente do
comboio realizando o trabalho de fechar o transito das ruas e
zelar pela seguranca das/os participantes durante a
caminhada.

Ap6s a marcha, retornando ao Parque da Gare, a
Parada foi encerrada com uma emocionante apresentacdo da
artista Valéria Barcellos, mulher trans, negra e cantora gaucha
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que esteve presente nas atividades desde sabado e muito
colaborou com o processo de organizacao.

Consideracoées finais

O Plural fez historia em Passo Fundo e Regido, e
certamente marcou a vida de muitas pessoas LGBTI+ que
tiveram acesso a uma referéncia de representatividade
comprometida e responsavel.

A Parada da Diversidade teve apenas mais uma edicao
na cidade, no ano seguinte, e houve mais trés edicoes da
Semana da Diversidade. A reducao nas atividades até a pausa
esta relacionada a diminuicdo do numero de militantes
disponiveis para assumir tarefas.

Apesar de ndo haver mais atuacao do Plural, o trabalho
desenvolvido com vigor entre os anos de 2011 e 2015 rendeu
frutos como a formacao de pessoas enquanto referéncia para os
assuntos relativos a questoes de género e sexualidade. Sempre
que assuntos de interesse da comunidade LGBTI+ foram
colocados em pauta, como a elaboracdo dos planos de
educacdo e a cruzada antigénero ou o proprio movimento
#elendo durante as eleicoes presidenciais de 2018, ativistas se
reuniram na cidade, sempre referenciados pela luta construida
pelo Plural.
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Contribuicoes para a manutencao do armario
lésbico: as experiéncias que nao podem ser
traduzidas em palavras

Mariluce Vieira Chaves!

Introducao

Este artigo resultou de uma pesquisa realizada durante
o doutoramento que fiz no Programa de Pés-Graduacao em
Politica Social, no periodo de novembro de 2018 a outubro de
2019. Constatou-se que as experiéncias subjetivas lésbicas
estdo fora das expectativas sociais sobre elas — principalmente
na sua familia, espera-se delas, a partir de certa idade,
interesse sexual pelo sexo oposto. Caso isso ndo ocorra, sdo
submetidas a um clima permanente de questionamentos sobre
sua sexualidade, encobertos sob a insisténcia de interesses por
outras mulheres com as quais elas convivem — quem sdo, onde
moram, onde estd o namorado da melhor amiga, ou por que
elas nao apresentam um namorado —, alavancados, possivel-
mente, dentro das expectativas impostas pelo binarismo
sexual. Encontra-se exposta na familia a suposicao da falta de
outra perspectiva que ndo seja o casamento heterossexual,
além delas mesmas serem expostas, principalmente na vida
privada, como dito anteriormente, por indagacdes sobre o
namorado, insinuacdes de que uma conhecida da mesma idade
ja vai se casar, ou ainda de que sua personalidade ndo se
encontra ajustada na forma do “bem” — contrapondo-se esse
“bem” ao “mal” —, conforme os ajustes de cada olhar privativo.

1 Graduada em Servico Social pela Universidade Federal Fluminense.
Especialista em Recursos Humanos para a Saude pela FIOCRUZ. Mestra
em Educacdo e Desenvolvimento Humano pela Universidade Estacio de
Sa. Doutora em Politica Social pela Universidade Federal Fluminense. E-
mail: maluvives@yahoo.com.br.
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As experiéncias familiares

Outra questao peculiar sao as experiéncias familiares
que favorecem ou nao as lésbicas. Os estudos disponiveis
(Filho & Toledo, 2013; Foucault, 1988; Rich, 2010; Silva, 2013)
mostram que familia, além de ser uma construcao social, existe
em dado contexto, cujas implicacdes recaem sobre a cultura e
a economia, fazendo lésbicas sofrerem variadas formas de
discriminacdo, principalmente na “familia heterossexual,
conservadora, mantenedora e perpetuadora de preconceitos”
(Silva, 2015, p.40). A vida familiar é tracada por construcodes
emocionais ditas e nao ditas, cambiaveis durante o tempo,
restando, em estado permanente, as chamadas tradicoes
heterossexuais, influenciadas pelas praticas culturais e sociais.
Porém, na esfera familiar, as ficcoes e expectativas promovem
um julgamento das lésbicas nem sempre favoravel a elas.
Essas expectativas se tornam realidade quando, além do
julgamento, elas sdo provavelmente desfiliadas e devem
abandonar a casa dos seus familiares, muitas vezes sob
aspectos brutais de agressdo e xingamentos, “tortura
psicologica cotidiana” e rejeicdoes, nao ofertando acdes ou
possibilidades de discussdo e aceitacdo (Silva, 2015). Ser
chamada de sapatdo, em geral, na familia, portanto,
caracteriza a quebra de normas, redundando na quebra de
confianca entre os entes, tornando a lésbica excluida da vida
familiar, seus festejos, seus segredos e seus auxilios. Quando
nao sdo exatamente bem-vindas, sdo praticamente convidadas
a se retirar da casa da familia.

Assim, coexistem as necessidades dos membros da
familia e suas expectativas e as necessidades emocionais das
lésbicas. A obrigacdo inculcada limita a percepcao de que
experiéncias emocionais favoraveis ao desenvolvimento
psiquico podem levar as lésbicas a contribuir com determinado
tempo de atencao aos familiares. Mas, quando isso lhes é
furtado, existe nesse fato uma forte coercdo imposta por uma
religiosidade que ira proteger quem cuida; esse fato cria uma
tensdao (Bessin, 2016) entre proteger e ser punida, outra
construcdo social infligida. As outras lésbicas, que nao se
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importam em cuidar da familia, mas de si mesmas, da sua
profissao e talentos, sofrerao a danacao de todos os males.

A construcao social da presenca e do cuidado com a
familia se inscreve na “atencdo e escuta, elaboracao e
coordenacao, emocoes e acdes concretas, percepcao e recepcao”
(Bessin, 2016, p. 242); dimensiona a protecdo e a punicao,
caso a lésbica se torne mais voltada para seus relacionamentos
e construcoes familiares que ndo correspondam a ordem
binaria sexual imposta. A protecdo vira da familia, enquanto
existir o desejo e a expectativa dos membros da familia
patriarcal. A punicdo sera dada com o exilio dessa familia, ja
que a lésbica pode insistir na recusa do cuidado, seja por sua
vontade, seja por ter suas ocupacoes.

Lésbicas sofrem um constante menosprezo social no
interior da familia e ficam sujeitas a violéncia psicolégica,
“maus tratos ou sujeicdo a exploracdo econoémica [...] para
serem aceitas nesse circulo social; além disso, quando ha um
rompimento em suas relacées amorosas, ‘ndo encontram
suporte social para lidar com essas perdas™ (Almeida, 2009, p.
318-319).

Se pensarmos a familia como uma instituicdo que
protege, organiza e legitima relacionamentos, estabelece-se o
conflito entre lésbicas e a heterossexualidade, o que pode
proporcionar reflexdes a respeito da hipervalorizacao da familia
nuclear heterossexual num dado contexto, cuja perspectiva de
monopolio sexual atravessa as relacdes nem sempre pacificas
entre lésbicas e demais familiares. Ainda detectamos, em
Almeida (2009), um comportamento que lésbicas assumidas
possuem em relacdo a familia, de culpa e inferiorizacao,
refletindo em seus relacionamentos — sem que percebam -
concepcgoes relativas acerca da normatizacao heterossexual.

Essas nocoes tratam, especificamente, daquilo que foge
aos padrodes sociais, tornando-se para a familia um verdadeiro
escandalo, ja que, além de romper com as normas, rompe-se
com o siléncio, sem esconderijos. Os padrdes sociais tratados
neste estudo podem reverberar na denominada naturalizacao
da identidade sexual, no chamado gosto por uma determinada
estética, a depender dos modelos impostos, mutaveis e assim

183



mesmo concebidos geografica e culturalmente e na exclusao de
outras formas identitarias sexualmente construidas, porém
camufladas pela cultura, pela sociedade, pelas instituicoes
(incluindo a familia, a escola, a religido, as leis, os contratos
ditos e nao ditos, a propaganda, a midia, as musicas, etc.).

No que concerne a sexualidade lésbica, pressupde-se
que debater as relacdes estabelecidas entre convengdes sociais
e morais recoloca énfase no paradigma da heteronormatividade
e o que se pretende chamar do silencioso discurso, que adentra
os corpos lésbicos, desvelando as formas de opressdo ainda
existentes no que se convenciona chamar comodidade do lar.
Esse silenciamento formata estruturas que denotam um viés
de “aceitacao” por parte dos entes familiares, sutilmente
envolto em violéncias, impedindo a expressdao emocional e
sexual, submetidas as suas familias nucleares. Assim, quando
a violéncia é sofrida com grande intensidade, “nao fazer nada é
a coisa mais violenta que temos a fazer” (Zizek, 2014, p. 169).

O processo de construcdo dos sujeitos tem uma
dinamica entre eles. Os banidos da elite, como afirma Costa
(1994, p. 13), nao faziam parte da familia higiénica, construida
a partir do século XIX. Assim, corpo e sexualidade comecam a
fazer parte “das politicas de controle e de moralizacdo da vida
sexual” (Piason, 2008, p. 18). O perfil sanitario e a educacéo
moral tornaram individuos reprimidos, o que lhes permitia agir
“com extrema intolerancia as falhas morais” (Costa, 1994, p.
14), entdo reduzidos as funcdes sociais e sentimentais de “pai”
e “mae” (Costa, 1994, p. 15).

Essa dinamica se modifica, se transforma e se reinventa
de tempos em tempos; porém, nesse processo corporal,
somente o silenciamento dentro das familias permanece.
Porque, “se vocé nao se submete ao Estado e & ordem a que ele
representa vocé ndo € uma pessoa, € uma entidade mitica e
nebulosa, um barbaro, um vandalo, um criminoso” (Zizek,
2014, p. 181).

Partindo-se do principio de que a familia é uma
instituicao socialmente construida e nao natural, pode-se
afirmar que a construcao familiar depende da temporalidade e
da cultura de certa sociedade. O conceito de familia moderna,
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segundo Oliveira (2009, p. 25), até o século XVII “se limitou aos
nobres, burgueses, artesaos e lavradores ricos”. Mediante o
monopolio do capitalismo, a partir do século XVIII, os mais
pobres ainda vivem em situacdo precaria, como na época
medieval (Oliveira, 2009, p. 25).

Dessa forma, com o ritmo de producao acelerada do
capitalismo, transformando o Estado de Bem-Estar Social em
Estado neoliberal, a familia tende a reproduzir em seu interior
as condicoes do esgarcamento do tecido social, tais como,
relata Oliveira (2009, p.26), o individualismo e a competicdo,
“desfigurando o entendimento de que a familia deveria ser local
onde o coletivo predominasse sobre o individual” (Oliveira,
2009, p. 26).

Importa destacar que o Estado de Bem-Estar Social teve
similaridades apo6s a Segunda Guerra Mundial (Gama, 2010, p.
95). Dessas similaridades acrescentou-se a provisdao de
protecao social assumida pelo Estado principalmente as
pessoas inscritas na pobreza, cujas dificuldades as impediam
de gerir seu sustento e considerando-se essa protecdo um
direito social inscrito nos direitos de cidadania relacionada ao
trabalho, como desemprego, acidentes, amparo na velhice etc.
Contudo, familia e trabalho sdo construcdes que advém da
propria consolidacdo e organizacdo da sociedade conforme o
Estado e seus modelos de politicas de protecdo social,
principalmente, constatado por Gama (2010, p. 96), no que
tange ao seu aparato e a desigualdade de género, pois o
trabalho da mulher nao remunerado em casa, ainda é fonte de
consideraveis indagacodes, ou seja: “de que forma as mulheres
sdo cidadas? A cidadania feminina passa pelo trabalho
assalariado? O trabalho nao assalariado passa pelo ambito da
cidadania?” (Gama, 2010, p. 95).

Para Esping-Andersen (2002, p. 101) o modelo de
Estado de Bem-Estar Social, na era poés-industrial, teve como
eixo o mercado, alavancado pela entrada da mulher no
mercado de trabalho, aumentando o consumo de massa e o
poder aquisitivo das familias.

Acontece que a familia tende a ser um grupamento
complexo (Mioto, 2010, p. 3), sendo reconstruido em seus
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espacos através de relacoes e negociacoes entre seus membros,
entre a sociedade, o Estado, o trabalho e o mercado. Para Mioto
(2010, p. 3), “reconhece-se que, além de sua capacidade de
producao de subjetividades, ela € uma unidade de cuidados e
de redistribuicdo interna de recursos”. A familia também pode
ser tida, conforme Szymanski (2002), como “uma associacédo de
pessoas que escolhe conviver por razdes afetivas e assume um
compromisso de cuidado mutuo” p. 9). Essa percepcdo de
familia e a sua visibilidade social devem levar em conta uma
percepcao social sobre a sociedade e as relacdes interpessoais
com suas trocas subjetivas.

A predominancia da familia como pilar de protecao
social auxiliou na ampliacdo do Estado de Bem-Estar Social,
principalmente em paises centrais do eixo capitalista,
especialmente, conforme Mioto (2010, p. 04), sobre o “trabalho
nao pago da mulher”. Contudo, a crise mundial, a partir dos
anos 1970, que redirecionou o Estado e seus ideais neoliberais,
fez encolher o Estado de Bem-Estar Social, trazendo para a
familia, segundo Rosa (2002), “as funcdes assumidas pelo
Estado (...) sdo devolvidas ao grupo familiar (...) em razao da
reestruturacao produtiva e do desemprego estrutural” (p.155),
0 que sobrecarrega os integrantes da familia, esgarcando seu
papel social de “amortecedora” (Rosa, 2002, p. 155) “das crises
sociais”.

As formacoes predominantes de familia ja no século XXI
ainda sao estabelecidas por pai, mae e filhos; no entanto, ha
outros grupamentos reconhecidos socialmente como familia,
mas esse reconhecimento, inclusive pelo Estado neoliberal, nao
significa a aceitacao total dessas diferencas (Oliveira, 2009, p.
26); mesmo com todo o aparato legal de formalizacao familiar,
ainda ha rupturas quando a assim chamada familia ndo esta
totalmente imersa no binémio masculino-feminino.

A nocao desse bindémio coloca a familia, segundo
Oliveira (2009, p. 31), atravessada pelo “que é e de como deve
ser a familia, especialmente alicercados em uma visdo que, na
maioria das vezes, a considera como unidade biolégica”,
reproduzindo a otica do neoliberalismo e da superproducao
dentro do préprio Estado.
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Percebe-se, por isso, também, que ndo se pode supor
uma homogeneidade no trato social, em relacdo a familia, pois
organizacdes e pessoas alternam-se entre a cooperacdo e o
conflito interagindo com outros grupos, a depender das
reflexdes politicas que cada grupo faz da sua insercao social e
dos momentos politicos/culturais/regionais estabelecidos.

Passando pelo reconhecimento da propria familia, ha o
discurso de aceitacdo, desde que a lésbica silencie suas
preferéncias ou finja atitudes normais, preferencialmente com
sua histéria apagada — e os devidos borrdes (“essa mulher tem
alguma coisa esquisita”) coerentes com o discurso dessa
familia.

As lésbicas percebem essa dissecacdo de seus desejos
como um desafio, produzindo, como resisténcia, outros
discursos sobre si mesmas que desconsideram sua
subjetividade, ou seja, um discurso que tende ao apagamento
de sua existéncia no ambito familiar. Pode-se considerar
familia, dentre tantas outras consideracdes a respeito dessa
instituicao, segundo Zacaron (2010):

um grupo de pessoas que se relacionam cotidianamente,
pessoas que tracam uma complexa rede de relacdes e
emocodes, que nao sao necessariamente homogéneas ou
integrativas. Esse complexo pode, por vezes, assumir um
carater conflitivo ou algo que pareca até mesmo ‘fugir’ do
modelo tradicional representado pela familia nuclear
composta por pai, mae e filhos (p. 169).

Essas representacoes de familia na contemporaneidade
ainda consideram os valores socioculturais, pois para Zacaron
(2010), as transformacdes continuam enquanto processos
advindos de novas “estruturacoes demograficas, do mundo do
trabalho, das relacées de género e intensificacdo do processo
de industrializacdo e psicologizacdo da compreensao do mundo
social” (p. 170).

Para Uziel (2002, p. 172) ndo ha como definir um tnico
termo ou modelo de familia, posto que as variacdes e
representacoes de familia podem ser vistas como o ntmero de
pessoas que se dispdem a compor lacos parentais com criancas
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(monoparentais ou pluriparentais), a maneira como esta
formada a familia (recomposta ou por adogédo) e a orientacao
sexual dos pais (homoparentais ou heteroparentais).

Uziel (2002, p. 172) reconhece também que as praticas
de construcao familiar podem ser pluriparentais, reconhecendo
os limites biolégicos do “sangue” e considerando a primazia do
desejo e da convivéncia. Na Australia, segundo Uziel (1999, p.
176), o projeto de lei sobre Relacdes Pessoais Significativas
retoma a possibilidade das pessoas — quaisquer pessoas —
declararem-se significativas para outras, assumindo direitos e
responsabilidades tradicionalmente relacionados as pessoas
casadas.

Outra consideracado a ser feita a respeito da familia é
sobre as formas de vivenciar as suas relacdes. Para Szymanski
(2002), a familia tem pelos seus membros “consideracao,
respeito, paciéncia, tolerancia e esperanca (...); mas pode
também orientar-se na forma deficiente, pela desconsideracao,
impaciéncia, intolerancia ou negligéncia, para as quais a
indiferenca abre caminho” (p.13). Pode-se verificar com isso
que nao ha uniformidade na construcdo das familias; porém,
levando-se em conta as duas diferentes orientacoes citadas,
para Gueiros (2002) a familia pode ser um espaco no qual
individuos vivem sua subjetividade inseridos e apoiados ou
podem encontrar a reproducdo da desigualdade e, costumei-
ramente, da violéncia (p. 118).

A violéncia contra lésbicas comecou a ser estudada com
a criacdo das Delegacias Especiais para a Mulher (DEM), a
partir de meados dos anos 1980. Nesse inicio, para Santos &
Izumino (2005, p. 148), foram identificadas trés polos teéricos
para visibilizar a violéncia contra a mulher em geral. O
primeiro polo foi chamado de “dominac¢do masculina” referindo-
se a anulacdao da autonomia da mulher, vista tanto como
vitima ou como cumplice dessa dominacao; o segundo polo
tedrico trata da “dominacdo patriarcal”’, entendida pela
perspectiva feminista e marxista, segundo o qual a violéncia
sobre a mulher é a expressdo do patriarcado; dentro desse
modelo a mulher é vista como “sujeito social auténomo”, mas
“historicamente vitimada pelo controle social masculino”; e o
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terceiro polo, chamado de relacional, destaca a violéncia como
um jogo que “relativiza a dominacado masculina como forma de
comunicacdo” e no qual a mulher é vitima e camplice (Santos
& Izumino, 2005, p. 148).

Assim, a multiplicidade dentro de casa passa pela
submissdo a um uUnico modelo de ser — no caso, o modelo
masculino heterossexual, que impde normas, regras e uma
subjetividade traduzida em modos de ser e expectativas,
tracando para as lésbicas um modo de ser desqualificado e
inferiorizado, fruto de uma cultura e de uma ideia unica
(Irigaray, 2004).

Conclusao

A lésbica, nesses termos, entra para o armario por uma
questdo de sobrevivéncia. Essa sobrevivéncia inclui perdas
substantivas de suas constituicoes afetivas, mas vai agradar a
familia. Assim, para a familia, constituida e construida sob os
valores homogéneos, autoritarios, disciplinadores e ordenados,
ou seja, os valores patriarcais com o signo da procriacdo, toda
a subjetividade 1ésbica deve ser aprisionada. O aprisionamento
das subjetividades lésbicas resguarda toda a familia e o corpo
lésbico; o siléncio ndo resume uma existéncia; é aplicado como
conceito, como castigo, como a nao existéncia em nenhum
momento da lesbianidade sobre o ato de falar, incomodar,
desnudar, descarar, desregular, desmaquilar a familia e os
seus entornos.

O corpo lésbico pode revelar, desde a infancia, na
familia e em seu entorno, as variaveis enganosamente ocultas
em contratos nao falados. Contratos nao falados situam as
relacdes entre componentes familiares nos limites de fala e do
siléncio sobre atos e atitudes dos corpos que mandam sobre os
corpos que obedecem. O cerne da questdo € que o corpo lésbico
nao se submete, em relacao a sexualidade, nem na sua
estética, nem nos acordos nao falados. Nao se submeter se
coloca como um ato de resisténcia.

189



Referéncias

ALMEIDA, Guilherme. Argumentos em torno da possibilidade
de infeccdo por DST e Aids entre mulheres que se autodefinem
como lésbicas. Physis, Revista de Saade Coletiva, Rio de
Janeiro, 19 [2]; 301-331, 2009.

BESSIN, Marc. Politica da Presenca. As questdes temporais e
sexuadas do cuidado. In: ABREU, Alice Rangel de; HIRATA,
Helena e LOMBARDI, Maria Rosa (orgs.). Género e trabalho no
Brasil e na Franca. Perspectivas interseccionais. Sao Paulo,
Boitempo, 2016, pp. 235-245.

CHAVES, Mariluce Vieira. As praticas do obscurecimento
social e a visibilidade lésbica. Tese de Doutorado. Programa
de Pos-Graduacao em Politica Social. Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2019.

COSTA, Jurandir Freire. Ordem médica e norma familiar. Rio
de Janeiro, Graal, 1994.

ESPING-ANDERSEN, Gosta. Why we need a New Welfare
State. Oxford, Oxford University Press, 2002.

FILHO, Fernando Silva Teixeira & TOLEDO, Livia Gonsalves.
Homofobia familiar: abrindo o armario ‘entre quatro paredes’.
In: Arquivos Brasileiros de Psicologia. v. 65, n. 3, 2013.

FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade. I- A vontade de
Saber. Trad. Maria Thereza da Costa Albuquerque & J. A.
Guilhon Albuquerque, 19% Ed., Rio de Janeiro: Graal, 1988.

GAMA, Andréa de Sousa. Entre o trabalho e a familia:
contradicoes das respostas publicas as reconfiguracoées da
divisao sexual do trabalho. In: DUARTE, Marco José de Oliveira
e ALENCAR, Monica Maria Torres (Orgs) Familia & Familias:
praticas sociais e conversacoes contemporaneas. Lumenjuris,
Rio de Janeiro, 2010, p. 95-113.

190



GUEIROS, Dalva Azevedo. Familia e protecao social: questoes
atuais e limites da solidariedade familiar. In: Revista Servico
Social e Sociedade, ano XXIII, n 71, set/2002, pp. 102-121.

IRIGARAY, Luce. A questao do outro Trad. Tania Navarro
Swain. Labrys, Estudos Feministas, n. 1-2, julho
dezembro/2004.

MIOTO, Regina Célia Tamaso. Familia e assisténcia social:
subsidios para o debate do trabalho dos assistentes sociais. In:
DUARTE, Marco José de Oliveira e ALENCAR, Monica Maria
Torres (Orgs.). Familia & Familias: praticas sociais e
conversacdes contemporaneas. Lumenjuris, Rio de Janeiro,
2010, p. 03-14.

OLIVEIRA, Nayara Hakime Dutra. Contexto da familia.
Recomecar: familia, filhos e desafios [online]. Sao Paulo:
Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2009.

PIASON, Aline da Silva. Mulheres que amam mulheres:
trajetorias de vida, Reconhecimento e visibilidade social as
lésbicas. Dissertacao de Mestrado. Pontificia Universidade
Catoélica, Rio Grande do Sul, 2008.

RICH, Adriane. A heterossexualidade compulsoéria e existéncia
lésbica. Trad. Carlos Guilherme do Vale. Revista Bagoas,
Natal, n. 5, v. 1, 2010.

ROSA, Lucia Cristina dos Santos. Os saberes construidos sobre
a familia na area da saude mental. In: Revista Servico Social e
Sociedade, ano XXIII, n 71, set/2002, pp. 138-164.

SANTOS, Cecilia M.; IZUMINO, Wania P. Violéncia contra as

mulheres e violéncia de género: notas sobre estudos feministas
no Brasil. E. I. A. L., v 16, n.1, 2005.

191



SILVA, Paloma Ferreira Coelho. Quando o discurso constréi o
“natural”: familia, género e sexualidade em A era do gelo 3. In:
Revista Bagoas, n. 10, 2013, pp.91-109.

SILVA, Tanieli de Moraes Guimaraes. “Vocé tem que ficar
manobrando as coisas”: lesbianidades, violéncias cotidianas e
possibilidades de resisténcia. Dissertacdo de Mestrado do
Programa de Poé6s-Graduacdo em Antropologia Social da
Universidade Federal de Goias. Goiania, 2015.

SZYMANSKI, Heloisa. Viver em familia como experiéncia de
cuidado mutuo: desafios de um mundo em mudanca. In:
Revista Servico Social e Sociedade, ano XXIII, n 71,
set/2002, pp. 09-25.

UZIEL, Anna Paula. Reflexdes sobre a parceria civil registrada
no Brasil. In: Revista Sexualidade, Género e Sociedade. N.
11, Rio de Janeiro, IMS/UERJ, julho, 1999.

UZIEL, Anna Paula. Familia e homossexualidade: velhas
questoes, novos problemas. (Tese de Doutorado), Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, Sao Paulo, 2002.

ZACARON, Sabrina Silva. Familia e homossexualidade: uma
reflexdo acerca das configuracées da familia na
contemporaneidade e os direitos sociais. In: DUARTE, Marco
José de Oliveira e ALENCAR, Monica Maria Torres (Orgs.).
Familia & Familias: praticas sociais e conversacoes
contemporaneas. Lumenjuris, Rio de Janeiro, 2010, p. 169-
186.

ZIZEK, Slavoj. Violéncia: seis reflexdes laterais. Trad. Miguel
Serras Pereira. Sdo Paulo, Boitempo, 2014.

192



Casarificacado: apropriacao corporea
subversiva e indisciplinar em casa

Joja da Silva Vaicéulionis!

Neste trabalho apresento e discuto a construcdo de casa
como signo corporal, dentro do meu processo artistico-literario,
iniciado por foto-performance, compreendendo o corpo como
um sistema em interacdo constante. Tal concepcdo do corpo-
casa alinha-se diretamente ao conceito de corpomidia
desenvolvido por Greiner & Katz (2008). Além disso, apresento
a relacdo que esse corpo-casa estabelece, apoiando-me nos
conceitos artisticos de construcdo de um corpo de Sbardelotto
(2018) e de Costa (2012). Aponto ainda como essa abordagem
ressignifica a relacado de corpo educado enquanto busca poética
na educacdo. Nesse sentido, o presente texto se caracteriza
como uma reflexdo a partir da pesquisa que desenvolvi em meu
Trabalho de Conclusao de Curso, intitulado: “Corpo-Casa:
Narrativas para abrigar o sujeito”2.

1 Graduanda em Letras/Espanhol pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (Unisinos). Bolsista PIBIC/CNpQ no projeto O Pensamento
Educacional e os Indicadores de Qualidade da Educacao no Brasil na
Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos (1972-2017). Artista que
constréi a narrativizacdo da construcdo do corpo-casa a partir da Casa do
Estudante Universitario Leopoldense (CEUL).

Contato: jvaiceulionis@edu.unisinos.br.

2 O processo de pesquisa delineado teve como objetivo analisar como
ocorre o processo de criacdo de textos artistico-literarios construidos como
fragmentos de uma casa-corpo a ser habitada por diferentes modos de
leitura e experimentacdoes compartilhadas, com base na minha vivéncia na
Casa do Estudante Universitario Leopoldense (CEUL). Como material de
analise, utilizei diversos documentos de processo produzidos entre janeiro
de 2018 e setembro de 2019 provindos de diferentes meios e
experimentacdes, tendo como base a metodologia de critica de processo
(Salles, 2011), de redes de criacao (Salles, 2006) e da poética do ato
criador (Derdyk, 2012). Tal metodologia reconstréi o movimento criador,
mapeando suas transformacdes e procurando compreender e explicar o
processo de composicao de uma obra de arte, colocando em foco néao a
obra acabada e entregue ao publico, mas sim, a obra em criacdo, dando
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Assim como Mattos (2013, p. 180), compreendo a
especificidade que é, como artista, realizar uma pesquisa
académica. Isso porque o proprio trabalho parece criar
interseccoes tao grandes nas duas areas que ndo € possivel
apenas realizar a pesquisa académica como autocritica. Ou
seja:

é fundamental se levar em consideracdo que a escrita de
uma dissertacdo ou tese deve se fazer “por meio do”
proprio trabalho e de suas questdes de interesse, nao
apenas “sobre” o préprio trabalho, fazendo do texto um
puro exercicio de “autocritica”. (Mattos, 2013, p. 180).

E justamente por isso que as imagens aqui utilizadas
nao tém o intuito de ser uma ilustracao do trabalho
desenvolvido; elas sdo documentos de processo encontrados e
elaborados por mim, e que falam por si proprios, compoem
esse trabalho. Evidencio a importancia de sua leitura desse
modo, pois partilham da mesma busca de descobrimento de
um corpo-casa.

Assim, compartilho algumas reflexdbes e sentimentos
sobre um periodo de um corpo que busca por reconhecimento
de si, como descobrir-se enquanto sujeito e como potencializar
sua acao poética no mundo. Ja que o préoprio mundo em que se
insere “€ um ato de criacdo poética” (Moriconi, 2002, p. 9).

Excerto de documento de processo

énfase a construcdo do Projeto-Poético em que ela esta inserida.
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Que(al) corpo é esse? - essa era a pergunta
mobilizadora. E importante que eu fale dessa busca e desse
descobrimento, pois Joja nasceu enquanto um corpo trans.
Pensei, em dado momento, que era necessario me encontrar.
Encontrar-me com meu corpo para se despertar o estado de
estar nele. Onde estivera antes, eu nao sabia.

Revisitando crencas, encontrando-me com Preciado
(2014), joguei tudo em uma pagina assim: experimentei. Joguei
tudo em um corpo assim: sai para rua. Deixei de lado aquilo
que fui para vir a ser. Pensei em inimeros prefacios para dizer:
um corpo que era outro. Era outro em conceito e em formacao.
O processo de conhecimento artistico € também um processo
de autoconhecimento (Salles, 2011).

Em seu livro Manifesto Contrassexual, Beatriz Preciado
(2014, p. 21) fundamenta seu manifesto a partir da ideia de
uma contrassexualidade. Contrassexual ndo € uma oposicao a
natureza sexual, mas sim o fim da sujeicdo de algumas
arquiteturas de corpo a outras, de modo que:

os corpos reconhecem a si mesmos ndo como homens ou
mulheres, e sim como corpos falantes, e reconhecem os
outros corpos como falantes. Reconhecem em si mesmos
a possibilidade de aceder a todas as praticas signifi-
cantes, assim como todas as posicoes de enunciacéo,
enquanto sujeitos, que a historia determinou como
masculinas, femininas ou perversas (Preciado, 2014, p.
21).

O corpo €, assim, compreendido como um texto social e
histérico: um arquivo organico produzido culturalmente e que
ainda guarda em si a histéria da producao-reproducédo sexual.
Histéria essa que é responsavel por naturalizar, sistemati-
camente, alguns corpos a partir de sua sexualizacao (Preciado,
2014). Uma dessas naturalizacoes é que, ainda antes de
nascer, o corpo é invocado como “masculino” ou como
“feminino”, isto €, um contrato assinado, feito como um ritual
igual ao “sim” durante o casamento, pelo ato de fala (Austin,
1990). De modo que a construcdo desses corpos é ligada a
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restricio de outros corpos que nao se situam nessas
invocagdes corporeas.

Por isso, comeco por dizer que compor um certo corpo a
construir-se s6 € possivel de maneira ruptiva: criar espacos,
desenvolver dilatacoes. Um pensamento de consciéncia
corporal que trabalhe o corpo como um todo, mente, bracos,
pernas, abdémen, pescoco, costas e intencdo: um corpo-artista
a dobrar-se, subjetivar-se, arquitetar-se.

Um corpo é sua matéria e em cada traco de sua
arquitetura ha sopros e experimentacdoes de tantos
outros, ndo porque vista bem, mas para que possa se
dizer, desprender-se do que podemos dizer e assumir

3 VAICEULIONIS, Joja da Silva. (Jojinhajojando na Jojalandia). Abismo
em descanso. [S.I.], 5 jun. 2018. Instagram: @deusajoja. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/BjoXyroFeSg/?hl=es. Acesso em: 22 maio
de 2020.

4 VAICEULIONIS, Joja da Silva. (Jojinhajojando na Jojalandia). Abismo
em descanso. [S.I.], 5 jun. 2018. Instagram: @deusajoja. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/BjoXyroFeSg/?hl=es. Acesso em: 22 maio
de 2020.

5 VAICEULIONIS, Joja da Silva. (Jojinhajojando na Jojalandia). Todo
corpo muda de estado toda vez que percebe o mundo. [S.I.], 5 jun. 2018.
Instagram: @deusajoja. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/Bjghlwklfjd/. Acesso em: 22 maio de
2020.
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como sua uma voz que, por ser dita por tantos, ndo pode
ser propriedade de ninguém (Costa, 2012, p.7).

Um corpo sempre esta a inventar-se constantemente,
pois: “Inventar € uma tarefa manual do corpo. Meu corpo tem
muita sede de inventar. Necessita de surpresas” (Ferreira,
2013, p. 31).

Nessa tarefa constante de invencao, o corpo precisa ser
elevado ao estado de experimentacao. Isto &, proponho que
experimentemos o corpo “em sua instabilidade é onde
poderiamos pensar a experimentacdo como resisténcia”
(Sbardelotto, 2018, p. 140), para que ele enuncie a si mesmo,
nao um texto falando sobre o corpo. Mas um corpo falando
sobre si, compreendendo que continua mudando e significando
as experiéncias a todo tempo, ja que:

Corpo é algo que deveria se escrever com o corpo. Nao
escrever o que € corpo. Escreve o corpo. Inscrever-se
corpo, junto, em escrita-ato, escrita que perfure a
superficie das impressoes digitais. Escrever percebendo
que entre esta e esta palavra, um pouco de células das
tampas dos dedos se perde nas teclas que agora
pressiono (Sbardelotto, 2018, p. 203).

Assim, para que o corpo pudesse ser subvertido em
corpo, enunciando corpo, foi preciso que ele se propusesse a
abrigar-se em si, descobrisse em si seu espaco, reconhecesse
suas marcas, suas inscricoes, bem como sua necessidade
contundente de significado. Todo espaco necessita ser
demarcado por uma fronteira (DaMatta, 1995). Mas nessa
situacao distinta, a fronteira & ténue, precisa ser definida
ainda, precisa que nos postulemos frente a ela e digamos: “é
aqui”. Reconhecer que o risco primeiro a ser definido é o do
alicerce.
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Excerto de documento de processo

Relembrar a desconfiguracdo dos espacos, uns em
relacdo a tantos outros para escrevé-los e ainda assim
construir a experimentacdo fadada ao caos. O caos pde em
movimento. O corpo deixa de ser fixo. Corpo agora falante. Pés-
corpo (Preciado, 2014). Um corpo que performa: recria as ideias
sistematicas de género, sexualidade e identidade. Transpde
territorios possiveis pela enunciacao corporal.

Eu escrevia coisas, tipo, na testa, coisa nos bracos e,
tipo, saia andando porque eu queria que as pessoas
olhassem e ao mesmo tempo vissem o quanto de valor, o
quanto que a gente atribui valor ao nosso corpo, sabe?
Como eu seria visto com aquelas coisas? E eu queria
entender como as pessoas reagiriam a minha proposta
de ser. E eu comecei a entrar numa descoberta que u
ainda nao cheguei numa conclusao, sabe? Eu s6 me
aventuro por elas e fico por assim. A arte, tipo, ela ta
totalmente ligada a nossa composicao, sabe, a nossa
composicao de personalidade. Entdo eu comecei a
entender mais ou menos esses trés fios né, da escrita,
das fotos e do corpo, e comecei a misturar tudo e deu
nisso. Ta dando ainda (SATURNO, 2018, p. 15).

O corpo se encaminhou para sua estrutura. A estrutura
de si que se configurou casa em movimento. A estrutura se
propoe a “almejar uma forma estavel que possa abrigar, mesmo
que temporariamente, esta indeterminacdo pulsante, esta
transformacao incessante pela qual milimetricamente vivemos
a vida toda” (Edith, 2012, p. 19). Encaminhar-se para a
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estrutura ja € um ato de busca de uma outra relacdo com o
corpo, pois

Para tratar do corpo, ndo basta o esforco de colar
conhecimentos buscados nas disciplinas aqui e ali. Nem
trans nem interdisciplinaridade se mostram estratégias
de abolicio da moldura da disciplina em favor da
indisciplina que caracteriza o corpo [Katz (2004), apud
Greiner & Katz (2008, p. 126)].

O corpo € indisciplinar, ndo € um espaco por ser um
recipiente, pelo contrario, ele ndo é um recipiente onde as
informacoes do ambiente sdo abrigadas, ele € um espaco de
relacdo constante com o ambiente externo. O processo de
cognicao e interacdo com o externo € realizado, sobretudo, pelo
movimento.

Nesse sentido, um corpomidia, comunicante, falante,
atuante, se situa em um contexto. Evidencio aqui que, assim
como Greiner & Katz (2008), que construiram o conceito de
corpomidia, tomo como contexto o conceito de Sebeok (1991)
de que contexto é o “reconhecimento que um organismo faz das
condicdes e maneiras de usar efetivamente uma mensagem”
[Sebeok (1991) apud Greiner & Katz (2008, p. 130)]. Desse
modo, esta incluso em contexto: o sistema cognitivo corporal,
as mensagens que atuam paralelas a comunicacdo, a memoéria
de mensagens que ja foram experienciadas e processadas, além
de futuras mensagens que serdo postas em acado e que ja
existem como possibilidade (Greiner & Katz, 2008).

Tal conceitualizacao se faz necessaria para que o corpo
falante relacione-se com a casa com a finalidade de internaliza-
la. Ja que, a partir dele & possivel adentrar no corpo-sistema de
Uexkull (1942). O corpo-sistema, também abordado por
Greiner & Katz (2008), ndo somente ndo se trata mais de um
corpo recipiente de informacao. Esse corpo é uma interacao
entre ele e ambiente, sendo ambos ativos a todo o tempo.

Com base nesses conceitos, trabalhar com o corpo-
sistema € dizer que corpo e ambiente estdo em constante
interacdo, exercendo pressoes e modificacoes sobre si o tempo
todo. Sendo assim, a relacdo de sujeito e objeto nao existe,

199



lembrando que ambos os agentes sdo ativos e se influenciam o
tempo todo.

A partir desse fluxo continuo de informacdes entre
corpo e ambiente, concebe-se as informacdes trocadas entre
eles que sao incorporadas no corpo de maneira a tornar-se o
proprio corpo. Greiner & Katz (2008) ainda situam que esse
fluxo de trocas é continuo, tornando o corpo sempre-presente.

Excerto de documento de processo

Desse modo, para subverter um corpo em corpo e dar-
se o dado espaco de enunciacao, ele recupera em si a condicéo
de sistema, trocando informacoes e interagindo com o contexto
em que se situa. O contexto aqui posto € o de uma casa, uma
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casa colaborativa - a Casa do Estudante Universitario
Leopoldense (CEUL). Uma casa organizada por assembleias
gerais e avessa a hierarquias. Portanto, na construcdo de um
corpo-casa ele despede-se de sua materialidade para
encontrar-se em si e em suas relacoes, estabelece a relacao de
histéria com a casa: a entende como parte de si, mas com
histérias que ele ndo pdde vivenciar com ela. Ao reconhecer a
casa como uma entidade e ao reconhecer ainda as arquiteturas
de ambos, relacionam-se, pois, em suas naturezas politicas
(Preciado, 2014).

E essa relacao entre as entidades que potencializa essa
conexao entre corpo e casa, ja que se assemelha a estrutura do
corpo e do eu secreto, como aponta para Derdyk (2012, p. 41):

E que corpo é este que no corpo faz moradia para o Ginico
e secreto eu? O que em mim faz surgir a consciéncia de
que este corpo seja eu? O reconhecimento de que na
exterioridade afirmativa deste corpo existe um eu ptiblico
ou de que na interioridade deste corpo existe um eu
anénimo permeabiliza trocas entre o eu que sou eu, o eu
que é o outro, o outro que sou eu € o outro que é o outro.

Assim, o sujeito que se abriga no corpo-casa passa a ver
a sua estrutura como Unica via de interagir com o mundo.
Além de compreender o processo de internalizacdo da vivéncia
do externo em proéprio corpo, apela ainda ao corpo nao mais
como abrigo do eu ou sustento dele no ambiente, mas como
sendo a camada porosa de carne que é a propria carne do
mundo: sujeito, corpo e mundo compostos pelo mesmo estofo
(Merleau-Ponty, 2014).
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Excerto de documento de processo

O tecido poroso, construido subversivamente, que
busca suas referéncias de ser em outras estruturas espaciais,
encontra-se marcado, inscrito, pintado. Ele cresce e toma
proporcdes de paredes, funde-se aos alicerces. Enfim, expande-
se e, ao movimentar-se, sustenta a casa que contrasta com o
corpo em branco que ndo se enuncia, ndo se sustenta e que
permanece imoével. A relacdo entre os dois corpos tao
antdénimos se converteu num encontro necessario ao porvir:
afinal, de onde vem essa necessidade do corpo de ser espaco?
De onde vem a necessidade de ter um abrigo?

Naturalizar o conforto do corpo para poder recriar o
proprio abrigo em si, costurar no sujeito e no corpo o desejo e o
objeto da necessidade. Incorporando em si o objeto, mas nao
sua necessidade. Nao pode ser feita de maneira nao subjetiva.
E apenas a partir da estrutura ergativa nitida de corpo que se
pode chegar ao conforto pleno do tutero.

E assim, ao corpo que se constitui como espaco de
abrigo do sujeito, irremediavelmente, consuma-se em uma
estrutura em obras, constante e vivida. Estrutura inseparavel e
permeada por suas interseccoes historicas, seus cruzamentos e
seus alinhamentos contemporaneos, o corpo-casa molda-se a
partir de um projeto poético que o incorpora e o inscreve:
“Talvez algo esteja radicado no ser, no corpo ou na linguagem,
simultaneamente: capsula movel a servico da invencao que s6
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se faz linguagem através da subjetividade de um corpo vivo e
presente” (Derdyk, 2012, p. 33).

Esse corpo com “uma existéncia sutil” (Costa, 2012, p.
142) continua, desbrava entre outras arquiteturas a sua
propria. O corpo é onde o sujeito prepara “explosdes temporais
do ser” (Bachelard, 1988, p. 123), onde o sujeito reconhece
“uma pesquisa sobre-em-com o0 meu corpo, porque ele nao
poderia nao estar” (Sbardelotto, 2018, p. 31).

Antes do corpo ser casa, o corpo experienciou, “o corpo
incorporou. O corpo quase me expulsou” (Sbardelotto, 2018, p.
29). Tal feito grandioso do corpo que se relacionou com o
ambiente em um sistema de interacdo que criou o seu universo
subjetivo (Uexkull, 1942). O corpo, para muito além disso,
transformou as informacdes que trocou com o ambiente “de
uma maneira bastante singular” (Greiner e Katz, 2008, p. 130):
as transformando em corpo.

O corpo-casa recria a todo o tempo, incessantemente, a
intimidade que primeiro sentiu no utero, um pertencimento
que desenvolveu ainda a auséncia de um conforto que s6 pode
ser sentido nessa primeira casa. Buscando tal conforto, o corpo
sempre se depara como o seu Unico provedor desse sentimento
agora: o sujeito abrigado.

Nosso corpo, que “absorve a mais fina matéria do
espirito” e que “necessita de atualizacdo que o revivifique
sempre” (Derdyk, 2012, p. 84), comunica-se com todo o
ambiente. As nossas experiéncias “sao frutos de nossos
corpos”, “de nossas interacdbes com nosso ambiente”, “de
nossas interacdes com outras pessoas” (Greiner e Katz, 2008,
p-132) e com a sociedade, ja que toda “sociedade tem uma
gramatica de espacos e temporalidades para poder existir
enquanto um todo articulado” (DaMatta, 1991, p.40). O
processo de casarificacdo, ou de apropriacdo corpérea
subversiva e indisciplinar da casa em corpo, € uma
incorporacdo oriunda da interacdo corpo e casa na qual o
primeiro transforma as informacdes em si (Greiner e Katz,
2008, p. 130).
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A apropriacdo da casa e do corpo como um projeto
poético me levou a diversos rumos e experiéncias literarias,
construindo uma percepc¢cao mais sensivel. Esse trabalho com a
percepcao: exercita-la foi o guia constante para compreender
cada vez mais a arte contemporanea e poder pensa-la em sala
de aula. Pensar, sobretudo, como desenvolver uma apropriacao
de consciéncia corpérea que seja diversa, seja saudavel e seja
pelo corpo e com o corpo.

Cada estudo, com suas multiplas reverberacdes, ainda
estd em constante processo de experimentacao. Assim, o corpo
que entrou nesse processo de estudo foi um. Um corpo
transitante que por tantos descobrimentos veio a ser outro que
nao aquele, que conhece, hoje, a beleza de existir e que se
sustenta em si. Esse corpo que hoje busca propostas para que
outros corpos também possam sustentar-se de modo equanime
e equivalente em suas diversidades.
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O BUG do cistema

Savanna Passarela!

*

Eu venho dizer que nés existimos, sim.

No6s estamos entre vocés ha muito tempo.

E vocés vao nos ver em lugares onde nunca tivemos antes.
Gostem disso ou ndo, queiram ou nao queiram.

Isso ndo é um pedido de licenca, € um aviso.
*

Eu vou contar uma histéria para que vocé possa
compreender a importancia da representatividade de corpos
dissidentes na cultura, nas escolas e em qualquer lugar pelo
qual uma crianca passe. Isso ndo é sobre “ensinar criancas a
serem transexuais”.

Até porque nao € necessario ensina-la; se for o caso, ela
ja nasce assim. Mas nao é exatamente disso que ela precisa no
momento. Isso vai ficar bem mais claro nesta historia:

Por volta dos meus 10 ou 11 anos, eu comecei a sentir
coisas por meninos (algo que é considerado normal para uma
menina cis e hétero nessa idade, mas que, para mim, parecia
um terror). Automaticamente, sentia vergonha e culpa. Eu néo
sabia por que me sentia assim, mas o que sabia é que havia
algo errado comigo. E eu ndo queria de forma alguma aqueles
pensamentos “impuros” em minha cabeca.

Eu sabia que ndo podia falar o que estava acontecendo
com absolutamente ninguém além de Deus. Entdo, todos os
dias infernais, dobrava meus joelhos antes de dormir e
implorava em pensamento:

1 Graduanda do curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet
do IFRS - Campus Porto Alegre. Destruidora de Cistemas, ariana
antimachista com ascendente em libra e amo gatos.

E-mail: cherrypassarela@gmail.com.
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— Deus, tire esses pensamentos de minha cabeca! Deus,
por que sou tao diferente das outras criancas?

E continuei pedindo a Deus, até que conheci alguém
que tinha mais do que o dobro da minha idade. Essa pessoa foi
a primeira coisa diferente que conheci na sociedade além de
eu mesma. Um pedoéfilo.

*

Eu queria fazer uma pergunta pra vocé que esta me
lendo. Qual é a real necessidade da crianca nessa
histéria?

Ela queria ter relacdes sexuais?

Ela queria contar a alguém que estava gostando de um
garoto?

Ela nao queria se sentir estranha, problematica ou que
estivesse dominada por algum espirito maligno?

Nao, ela ndo queria ter relacdes sexuais, ela era uma
crianca. E, ndo, ela ndo queria contar suas intimidades a
ninguém. O que ela queria entender mesmo era por que
era tao diferente deste mundo.

Dois anos depois, minha familia comecou a desconfiar
de que eu estava com o Diabo no corpo. Mas nao se tratava do
homem com quem havia me relacionado, dele ninguém
desconfiava. Isso era sobre os indicios que deixava de que
estava usando maquiagem. Eu tinha o habito de passar lapis
de olho preto quando chegava em meu colégio e, antes de pegar
o Onibus pra voltar pra casa, ia até o banheiro (que eu mais
gostava, opcao de escolha que s6 o privilégio branco oferecia),
entdo lavava meus olhos para que ninguém de casa pudesse
ver o que usava. A vontade de deixar o meu cabelo mais
comprido e a minha preferéncia por roupas coladas também
eram alertas de que havia algo “errado” comigo. A desconfianca
era sobre estar conhecendo um mundo diferente (emocore/rock
and roll), que me trazia o sentimento de liberdade para que eu
pudesse ser um pouco anormal. Nao conhecia termos como
transexualidade. Tudo o que sabia sobre uma pessoa portadora
de um corpo de sexo biolégico masculino, que ndo adere aos
estereotipos propostos por aqueles que se dizem normais, era
sobre seres marginais ou que servem para fazer rir.
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Eu nao queria ser aquilo que existia de mais horrivel no
mundo; eu queria ter amigos, tive amigos.

Na rua, nao era violentada; no colégio, me sentia em
casa. A Unica sorte que tive era de entrar na adolescéncia
vivenciando um ambiente em que era comum ver bichas. Mas a
minha pior dificuldade era lidar com as questdes de casa ou
com vinculos familiares. O abuso psicologico era constante. As
tentativas de me forcarem a mudar eram persistentes — e
faziam isso utilizando argumentos religiosos. Me explicavam
que o que eu sentia e como queria me expressar eram um mau
comportamento, porque viram um pastor dizer isso na TV.

Este relato mostra como é importante o papel de uma
escola na prevencao de ferimento da existéncia de uma crianca
e adolescente, ainda que o apoio deva vir principalmente de
casa — mas, na maioria dos casos, € em sua propria casa que
os jovens sofrem a maior violéncia.

A igreja fez uma crianca ter uma percepcao errada de si
mesma, o que a levou a buscar o acolhimento de terceiros mal-
intencionados. Entdo, entre seus 11 e 12 anos, Savanna
dissidiu do evangelismo, contra a vontade de seus
cuidadores, e passou a se interessar por astrologia.

Destruindo o CISTEMA com savanna

Em programacdo, um sistema pode ser considerado
eficiente quando cumpre seus objetivos sem falhas, que
chamamos de bugs. Um bug acontece quando nao se reconhece
um valor como valido para que se execute uma determinada
funcao. O erro acontece quando se executa um valor
inesperado.

Uma crianca nao pode se sentir como se fosse um bug
do cistema. Quando encontramos uma falha no sistema, nés o
alteramos e se preciso reprogramamos, mas nunca, JAMAIS,
ignoramos um valor. E € isso o que queremos dizer quando
falamos sobre destruir o cistema — em que o0s cisgéneros
costumam se definir pelo seu sexo biolégico e, da mesma
maneira, definem a nos, transgéneros.
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Essa percepcao erronea € problematica em todas as
condicoes citadas, pois nos forca a entrar em caixas e
reproduzir estereétipos nos quais ndo nos encaixamos. Esse
papo € mais sobre a necessidade de se sentir livre de ndo ser o
que foi preconcebido do que simplesmente sobre a necessidade
de expressar a sua esséncia.

Agora vou contar sobre quando destrui o cistema pela
primeira vez.

Eu ainda nao era consciente da minha transexualidade
nessa época, apenas me vestia da forma como bem queria.

Falo que a gente precisa destruir porque desconstruir
nao adianta: € uma palavra que nao serve, parece ser um
processo longo e eu quero as coisas para agora, € pra hoje.

Uma vez tive de trocar de cidade e me colocaram num
colégio no qual eu me sentia um ET. Utilizava o banheiro
feminino, como fazia no colégio antigo.

Certo dia, meu professor se voltou a mim, com a sala de
aula cheia, e me perguntou o que eu tinha no meio das minhas
pernas (esse foi um dos momentos mais constrangedores da
minha vida). Disse que, se eu tivesse o mesmo que ele, deveria
usar o banheiro dos homens.

Entao, eu virei pra ele, toda afrontosa e ciente de meu
lugar, e disse que, em banheiro sem privacidade, eu nao
entrava em nenhum... E que, se ndo fosse do agrado dele onde
eu estivesse, ele teria de tentar me tirar de la.

Prazer proibido
Corpo alimentado
Eu sobrevivi

Sonhos desacreditados
Corpo alimentado
Eu sobrevivi

Anseios abafados
Corpo alimentado

Eu sobrevivi

Infancia roubada
Corpo alimentado
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Eu sobrevivi

Sobrevivi como um porco
Que é mantido vivo

Para dele se alimentarem
em troca de um tostao

Carne que oferece o gozo
Delirios

A aqueles que se escondem
E se fazem de inocentes

E sobretudo o que a sociedade nos tira
desde muito cedo e o que somos predestinadas a dar.
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Parte V

VOZES DA ESCOLA







Uma reflexao transdimensional a partir do
caminho percorrido para tornar-se um educador

Bruno Gabriel Gomes Cardoso!

Enxergar a vida é algo muito complexo, porque tenho
uma imensa dificuldade de diagnosticar-me, definir-me, falar
sobre mim, sobre esse menino, jovem, talvez adulto de 25 anos,
negro, LGBTQIA+, professor de Educacao Infantil numa escola
da iniciativa privada ha mais ou menos quatro anos e
apaixonado pela educacao emancipatoria, e principalmente por
formacoes que fazem devanear, filosofar sobre a profissdo que
eu e muitos ocupam. Pois bem, preciso fazer o esforco de olhar
um pouco para tras e perceber a mim mesmo, aquilo que
constitui-me e aquilo que também precisou me desconstituir; e
seguindo nesse momento de olhar para tras vou me embolando
nos sonhos que tive, que ja vivi e que foram negados por ser
um homem negro LGBT. Quando penso em educacdo, penso
num recorte muito importante das minhas primeiras infancias,
quando minha v6, na sua paciéncia, tentava me alfabetizar, o
que me ajudou muito na insercdo no mundo letrado, no mundo
do gosto da leitura (6bvio, depois do magistério e da experiéncia
de algumas formacoes, construi outras visoes sobre
alfabetizacdo em casa, mas enfim esse assunto posso deixar
para outra hora); depois, crescendo nesse meio de educando,
fui observando o quao maravilhoso era estudar.

Amava minha Escola Municipal de Ensino Fundamental
Frederico Dihl, onde passei meus oito anos de educacéo basica
com muita amorosidade. Tive maravilhosos exemplos, pessoas

1 Professor de Educacédo Infantil, com experiéncia na area de Educacéo,
com énfase em Educacdo Pré-Escolar. Formado pelo Curso Normal /
Habilitacdo Profissional Plena para o Magistério, como Professor de
Educacao Basica - Anos Iniciais e Educacao Infantil. Graduando no curso
de Licenciatura em Pedagogia, IFRS - Campus Alvorada. E-mail:
bruno.cardoso@aluno.alvorada.ifrs.edu.br.
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superacolhedoras e amigas, tanto que voltei e fiz ali alguns
estagios do magistério. E por participar de uma comunidade
catélica muito efusiva, que teve grande importancia para a
minha pessoa, comecou a nascer o desejo de ser tedlogo e
professor de Teologia para leigos que quisessem fazer formacao
de aprofundamento biblico, muito pouco disponivel,
principalmente para desconstruir as visdes infantis daquilo que
a catequese vai ensinando e alienando. Ja no ensino médio foi
surgindo o gosto pela Historia e Filosofia. Quando fiz o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), ganhei a bolsa de Pedagogia
e Matematica, porém nenhuma me chamava atencédo. Nessa
época, nao sabia que poderia ter entrado e trocado de
faculdade no processo, e infelizmente perdi uma oportunidade
da minha vida.

O ensino médio passou, o ENEM passou e eu nao
conhecia faculdade publica — ou melhor, ndo me apresentaram
meu direito de ingressar, pois escola publica é para alunos
brancos da escola privada — que dicotéomico isso, mas essa era
minha visdo a respeito. Tinha o desejo de fazer alguma
faculdade, no entanto era algo muito distante, pois
financeiramente minha familia néo teria como ajudar, e além
disso eles (mée e irméao) ndo achavam importante, pois naquele
momento o importante era ter um emprego e comprar as coisas
que faltavam para dentro de casa. Assim comecei a mandar
curriculo e fazer entrevista, mas nada aparecia. Um dia
qualquer uma amiga me chamou para fazer um cursinho de
educador-assistente e nisso surgiu a vontade de entrar para o
magistério. Cheguei em casa e comecei a procurar e a
pesquisar escolas e me lembrei que tinha uma amiga que tinha
feito o magistério na Escola Nossa Senhora do Bom Conselho.
Fui até ela para tirar duvidas e pedir um apoio. Ela me
encorajou, contou um pouco de sua histéria e experiéncia de
vida. Recordo-me que era fevereiro e a Escola 1° de Maio estava
com as inscricoes abertas. Entrei em contato e eles me
explicaram tudo o que tinha que fazer e as documentacoes que
precisava levar. Faltavam duas semanas para comecarem as
aulas. Esperei minha mae chegar do servico e contei para ela
desse desejo que nascia no meu coracdo e perguntei se ela me

216



apoiava, se estava tudo bem eu fazer outra formacao além do
ensino médio, pois também era em outra cidade e eu precisava
de passagem. Lembro que minha mae questionou: “e o
servico?” Expliquei que poderia estudar de noite, procurar
algum estagio na area e ir fazendo concurso publico. Demorou
muito para ela entender como funcionavam os concursos
publicos. Nessa mesma noite meu irmédo chegou e eu contei
para ele. Ele me disse que essa profissdo era de mulher e nao
deu muita bola, até mesmo riu da minha cara, mas me lembro
dele ter tirado o cartdo TRI e colocado em cima da mesa. Ou
seja, ele me emprestou seu cartdo para as passagens de
onibus. Mesmo ndo usando nenhuma palavra, ele me apoiou
com o seu cartdo, um gesto simples que guardo com muita
gratidao.

Entao as aulas do magistério comecaram e, no primeiro
dia, com borboletas na barriga, vi que muita coisa dali em
diante teria que mudar, principalmente o comprometimento
com os estudos, pois nao seria facil. Lembro de ter colegas com
curso de Pedagogia ou em andamento e fiquei pensando:
“puxa, e eu s6 com ensino médio, que lixo eu sou”. Os meses
foram se passando, os semestres também. Consegui um
estagio na prefeitura de Porto Alegre, numa escola de educacéao
infantil, onde sofri algumas resisténcias e mascaradamente
alguns preconceitos pelos pais e alguns colegas por ser homem
numa escola de educacdo infantil. Mas eu tinha um objetivo,
entdo olhava para meu foco de me tornar professor.

Foi trabalhando e estudando simultaneamente que fui
percebendo que era isso que eu queria. Logo meu estagio
remunerado ja estava no fim, porque meu curso no magistério
também ja estava se finalizando, e eu s6 poderia permanecer se
fizesse uma graduacédo — porém, nao tinha recursos financeiros
e nem o tempo para tal. Varios concursos estavam abrindo e eu
enlouquecendo porque tinha que estudar para todos. Também
havia chegado a hora de realizar meu estagio obrigatoério:
entdo, pela manha trabalhava na escola de educacao infantil e
a tarde realizava meu estagio obrigatério numa turma de 34
criancas do 4° ano do ensino fundamental, no segundo
semestre do ano de 2017. Chorei muito nos primeiros dias,
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porque houve uma grande resisténcia em aceitar, no segundo
semestre, um professor que para eles tiraria a titular de cena.
Com muito esforco fui me empoderando no espaco, trazendo
uma nova perspectiva para a aula, um conceito diferente
daquele que tinham sobre a minha pessoa de professor que
nao escrevia muito no quadro. De manha eu trabalhava numa
escola construtivista e isso me alimentava muito, e a tarde
trabalhava numa escola mais behaviorista (tradicional), entao
com essas experiéncias tive momentos de crise e de pensar:
“sera que isso é para mim, sera que eu tenho o dom?”

Assim fui percebendo o quao mais préximo eu estava da
educacao; quantas noites passei pesquisando e planejando,
investigando o modo de cada um aprender e o tempo que eles
levavam para entender o contetido. Mesmo sendo estagiario
nos dois turnos, ndo me faltava animo de ir mais além e de
sonhar o melhor para ambos.

Conclui meu estagio obrigatério, fui aprovado e ai
questionei novamente o que iria fazer, pois nao estava
preparado para me desapegar dos estudos e de estar numa
sala de aula aprendendo. Digo abertamente que o magistério
foi um upgrade? na minha vida: desconstrui-me em diversos
pontos em que estava engessado, tornei-me mais militante
pelos movimentos nos quais me encontro como NEGRO e
LGBTQIA+, politicamente mais informado e com desejo imenso
de ocupar espaco no servico publico para devolver essa
aprendizagem que tive numa escola publica, técnica e gratuita.

Ainda havia concursos abertos. Fiz todos os que pude
em Esteio, Gravatai, Porto Alegre, Alvorada e Guaiba.
Obviamente ndo consegui passar em todos; em alguns faltou
um ponto, aquele em que passei expirou, mas nunca me
abalei, sempre vi tudo como aprendizagem. Depois do
magistério, a Pedagogia sempre foi o sonho, a vontade
grandiosa de ocupar essa parte académica e cientifica. Fui
entdo construindo minhas metas de formacéo: graduacao (na
Pedagogia), especializacdo (na gestdo; coordenacdo e
supervisdo), mestrado (na formacao continuada e permanente

2 Upgrade € uma palavra ja incorporada ao nosso vocabulario. Podemos
fazer uma traducao literal do inglés como “grau acima” ou “autoestima”.
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dos docentes, no periodo pés-construtivista) e doutorado (estou
amadurecendo a ideia). No primeiro semestre de 2019, tentei o
vestibular para entrar na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), ndao em Pedagogia, pois infelizmente nao tinha
o tempo que o curso demandava, pois trabalho atualmente em
associacao filantrépica que atua na area de educacao infantil e
atende a demanda da comunidade e a convénio junto a
mantenedora de Alvorada.

Em marco de 2019, surgiram rumores de que abriria o
curso de Pedagogia no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) no Campus de
Alvorada, onde eu resido, e entao descobri a existéncia do IFRS
na minha cidade. Quis ocupar uma vaga, pois ela atendia a
minha necessidade de um curso noturno. Alias, gostaria de
expressar que queria um curso que nao tivesse aula na sexta-
feira; depois iniciei o curso e entendi como seria a dinadmica,
mas se tivesse que abrir mao da sexta-feira ndo pensaria duas
vezes, porque no momento a Pedagogia esta valendo muito
mais do que uma sexta de descanso. Durante os dois primeiros
meses me senti bem perdido. Mas, conversando ali, ouvindo
daqui, acabei esclarecendo muitas duvidas, pois as formacoes
oferecidas ao longo do semestre também permitem que vivamos
mais ardentemente o que se diz: fazer parte do instituto.

Voltando um pouquinho, antes de se iniciarem as
aulas, houve o vestibular, que teria uma redacdo - logo me
senti frustrado, pois escrevo muito mal, tenho uma letra
detestavel e entdo ja sabia que seria bem provavel o meu
fracasso (e, sim, tenho problema de autoestima). Chegou o dia
da prova e logo passei meus olhos correndo no titulo, nas
citacbes e apontamentos que estavam sendo feitos, e meu
coracao comecou a palpitar, pois era uma tematica que
realmente eu amava, sobre formacdo continuada. Lembro de
ter feito o texto com calma e com muita reflexdo. No dia da
prova, tinha ido tomar banho ouvindo um video de Paulo Freire
que eventualmente o professor Vinicius Lousada colocava para
potencializar a atividade em andamento no componente Politica
Educacional; ouvia este video pois pedia a Freire que me
ajudasse a ter uma boa prova (pode parecer louco, mas eu fiz
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isso!). E tenho até hoje minha redacdo, dentro da minha
mochila, plastificada com a foto de Freire. Se entrei, foi pela
forca/energia que emanava daquele video. Enfim, sei que
minha nota 15,5 nao foi a melhor, mas nao me desclassificou.
Fiquei em 47° no acesso universal e em segundo lugar das
cotas autodeclarado negro/preto/pardo/ou indigena. Foi tao
emocionante ter visto meu nome na segunda chamada; foi algo
que inflamou meu coracao de ter feito a heteroidentificacdo e
de ocupar um espaco que € meu, que ¢ da minha negritude, de
educando de escola publica, de docente que luta contra a
marginalidade de homem e negro na educacédo infantil: € um
marco histérico constituido na minha vida.

Depois de toda essa intensa correria de documentacao,
que é tao recente, comecaram as primeiras aulas. Comecei
meio perdido e aos pouquinhos vou me encontrando, como ja
havia citado. Estou me sentido bem a vontade e me percebendo
discente de Pedagogia, inteirando-me dos assuntos sobre
educacdo com um novo olhar sobre sociedade - principal-
mente, agora no cenario em que vivemos, em que o ataque esta
muito voltado ao exterminio dessa educacao pensante/reflexiva
e dessa educacao cientifica. Viver nesse espaco tao plural e tao
diverso que o IFRS - Campus Alvorada tem ofertado faz com
que eu possa alimentar-me daquilo que vai ao encontro da
minha visdo de mundo, que é nada mais nada menos que uma
educacao publica, democratica e que protagoniza falas, mesmo
que eu fale tdo pouco. Gosto de pensar que tém sido
desafiadoras essa mudanca de rotina e as novas experiéncias
em que tenho de escutar o outro, além da sensibilidade
solidaria que constitui a turma, pois tem feito meus dias mais
enriquecidos; essa humanizacao coletiva e calorenta que a cada
aula deixa profundas reflexdes sobre a importancia do contato
do outro, da fala do outro, da aula que vai além de um
contetdo programatico e que valoriza a bagagem de cada um.

Quando me detinha a descrever um pouco dessa
trajetéria, pensava no verbete da Educacdo que usava uma
palavra que resume muito o meu estar hoje aqui na Pedagogia:
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a Ontologia3 — nessa palavra e no seu significado filoso6fico, que
é busca da compreensao do Ser, percebo o qudo grande é a
Educacao, pois ela pode emancipar, ela consolida essa busca
do Ser e apoia a construcao da identidade. Ter lido esse verbete
foi algo que me impulsionou a pensar e repensar o que estou
fazendo e como estou fazendo a minha vida enquanto docente e
enquanto futuro pedagogo; qual o tempo que estou dando para
essa mudanca e talvez para uma busca mais profunda do Ser,
porque nao ha uma forma Unica nem um uUnico modelo de
educacao. Dessa forma tenho percebido como se encaixou essa
construcdo dos saberes dentro de sala para ir explicando e
introduzindo a Pedagogia. Das rodas e até mesmo das leituras
feitas até aqui, talvez esteja sendo repetitivo, mas, mais do que
questionar o que é pedagogia, ler o primeiro capitulo do livro de
Brandao até o verbete da Educacdo tem construido a
concepcao de que a pedagogia ndo € sO a compreensao
cientifica de como se dao as aprendizagens ou os meios de
analise para tracar um novo percurso do aprender. Ela vai,
além disso, porque potencializa a busca autébnoma do
aprender, do investigar e do construir a identidade a partir da
educacao que vive; para mim, isso significa muito no momento
de hoje, no que estou pensando e vivendo hoje.

Quero encerrar com uma citacdo de Nietzsche: “A
perspectiva para a educacdo nao deve servir para orientar o
individuo, mas sim para entendé-lo como um ser criador e
construtor” (NIETZSCHE, 2008, p. 339). Qual tipo de criador
eu sou? O que cria pontes ou o que cria muros? Sao essas
reflexdes que me levam a cada vez me tornar mais humano e
enxergar a vida como realmente ela €é; e assim poder fazer uma
interpretacdo sempre de mundo e humana. Encerro
permanecendo na crenca de que “a educacdo nos forma
criadoras de nés mesmo, cocriadores do mundo”.

3 Ontologia é o ramo da filosofia que estuda a natureza do ser, da
existéncia e da propria realidade. A ontologia é classificada na filosofia
como o ramo geral da metafisica, pois se ocupa dos temas mais
abrangentes e abstratos da area.

221



Referéncia

NIETZSCHE, F. Escritos sobre a educacao. Traducao de Noéli
C. M. Sobrinho. Rio de Janeiro: Editora da PUC; Loyola, 2008.

222



Travestilidade, abjecao e estigma
no ambiente escolar

Felipe Brito Fernandes!
Giovani Anselmo M. Pelégia?
Paulo Sérgio Rodrigues de Paula3

Introducao

O presente trabalho possui o objetivo de identificar os
desafios que as travestis enfrentam durante o processo
educacional, frente as questdes de abjecao, exclusdo e estigmas
acerca de sua identidade de género. Define-se travestilidade
enquanto uma identidade travesti; apresenta-se a definicao de
abjecao como atributo presente no discurso preconceituoso e
no enquadramento das diferencas e realiza-se um panorama
acerca da exclusdo de travestis no ambito escolar.

As travestis passam por processos de abjecao de seus
corpos e de sua existéncia como mecanismo de manutencao da
cisheteronarmatividade, culminando em agressdoes que
desafiam, inclusive, o seu status de ser humano. Passam por
processos recorrentes de violéncia psicolégica e fisica e sao
expulsas do ambito escolar, contribuindo com o seu baixo grau
de escolaridade. Esse fator, associado ao estigma social, as
empurra a prostituicdo como tinico meio de obtencdo de renda,
prejudicando ndo somente o seu rendimento escolar, mas
pondo em risco sua propria vida.

1 Psicologo (Faculdade Anhanguera, Sao José dos Campos/SP). E-mail:
psico.felipebritofernandes@gmail.com.

2 Psicélogo (Faculdade Anhanguera, Sdo José dos Campos/SP). E-mail:
psico.giovanipelogia@gmail.com.

3 Psicélogo (UNESP-Assis/SP). Mestre em Psicologia (UFSC). Doutor em
Ciéncias Humanas (UFSC/ Université de Reims Champagne-Ardenne).
Professor Permanente do Programa de Pé6s-Graduacéo Stricto Senso em
Psicologia Educacional (UNIFIEO-Osasco/SP).

E-mail: sergiorodrhigues@gmail.com.
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Por fim, sugere-se que mais pesquisas acerca do tema
estudado sejam realizadas com finalidade de abrangéncia
teorica do tema, bem como para favorecer maiores discussoes e
consequentemente contribuicoes para que esse tipo de
violéncia sofrida por jovens estudantes travestis no ambito
educacional diminuam, promovendo-se a liberdade de
expressdo da identidade de género nas escolas.

Travestilidade, uma identidade travesti

Para elucidar a compreensao a respeito da travestili-
dade enquanto uma identidade travesti, faz-se necessario
delinear, através das “transformacdes de género”, conceito
usado por Benedetti (2005), no que tange ao universo dessa
identidade tdo subversiva que rompe os padroes de género
binario feminino/masculino dentro de uma norma socialmente
imposta, compreender o processo da palavra travesti até o
momento atual; entender como essa identidade se constroéi
enquanto uma identidade travesti e suas relacées com o
género, corpo, sexualidade e o feminino, constituindo-se
enquanto uma nova feminilidade, a travesti.

De acordo com Alves e Moreira (2014), a palavra travesti
teve sua origem na lingua francesa, definida como algo artistico
de “homens que se travestiam de mulher”. Porém, o termo
“travestir-se do género oposto”, do inglés transvestite, foi
ressignificado durante os tempos, entendendo-se, atualmente,
como uma identidade exclusivamente latino-americana,
estando a travestilidade enquanto uma identidade travesti fora
das normas de patologia. Para Peltcio (2007), a identidade
travesti estabelece a heterogeneidade das identidades de
género, emergindo-se possibilidades identitarias das travestis,
bem como rompe com a normativa médica em substituicao do
sufixo “ismo” que anteriormente remetia as patologias.

A patologizacdo das identidades trans, utilizada pelo
saber médico e psi, de acordo com Benedetti (2005), encontra-
se nas classificacoes de doencas, tais como o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e a
Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
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Relacionados com Saude (CID) e diante das suas variacoes e
atualizacoes a respeito das identidades trans, que incorporam,
a partir de um viés biologicista, ao género uma categoria
diagnostica, estabelecendo que pessoas que nao se identificam
com o género que lhes foi designado ao nascimento em nao
conformidade ao seu sexo/anatomia apresentam distarbios,
sendo consideradas sujeitos transtornados.

Dessa forma, como apontam Bento e Peltucio (2012), o
discurso meédico e psicologico, desconsiderando as variaveis
presentes na formacdo identitaria de pessoas trans, como o
contexto histérico e conceitual ndo somente das pessoas trans,
mas de género, desaprova, por sua vez, a identidade travesti
como um processo natural do ser humano, conferindo-lhe
carater patolégico e, em muitos casos, “tratavel”.

Entretanto, é necessario ressaltar que o Conselho
Federal de Psicologia (CFP) desaprova quaisquer condutas
discriminatérias das(os) profissionais psicologas(os) para com
as pessoas travestis e transexuais. No dia 29 de janeiro de
2018 (ndo por acaso, Dia Nacional da Visibilidade Trans), o
CFP publicou a Resolucao 01/2018, que estabelece normas de
atuacdo para as psicologas e os psicologos em relacdo as
pessoas transexuais e travestis.

Dentre as normas estabelecidas pela resolucéo,
encontra-se a que salienta o nao comprometimento de
psicologas e psicologos com acdes que promovam a patolo-
gizacao das identidades trans, reconhecendo e legitimando, por
parte das(os) profissionais, a autodeterminacado de pessoas
transexuais e travestis no que concerne a suas identidades de
género, a saber:

Art. 7° - As psicélogas e os psicologos, no exercicio
profissional, ndo exercerdo qualquer acao que favoreca a
patologizacdo das pessoas transexuais e travestis.
Paragrafo tnico: As psicélogas e os psicélogos, na sua
pratica profissional, reconhecerdo e legitimarao a autode-
terminacdo das pessoas transexuais e travestis em
relacdo as suas identidades de género (CFP, 2018).
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Segundo Jesus (2012); Silva (2008), o conceito de
travesti € mais antigo que o conceito de transexual e bastante
utilizado em nossa sociedade para tratar as travestis como
pessoas que fingem ser o que ndo sao, passando a ideia de
engano e/ou imitacao, sendo estigmatizadas, deslegitimadas e
ridicularizadas, tratadas em um sentido pejorativo,
delimitando-as como um nada ou algo nao pertencente.

A autora também ressalta que o termo travesti € mais
utilizado no Brasil e, para tanto, enfatiza as discussoées de que
a terminologia foi ressignificada, sendo entendida atualmente
como uma identidade de género, e nao as travestis
transvestindo-se do género oposto, como aponta o sentido
original da palavra. Muitas pessoas autodeclaradas travestis se
veem enquanto mulheres transexuais, ainda que tal posicédo
nao possa ser generalizada. Fica clara a diferenciacao entre as
identidades travesti e expressoes artisticas como transfor-
mistas e suas variacoes, drag queen ou drag king e até mesmo
pessoas que se vestem com roupas/acessorios femininos
considerados n&o correspondentes ao seu género em
conformidade, os denominados crossdressers, que nao sao
processos de uma identidade de género e sim performances,
muitas vezes de cunho artistico ou por prazer estético.

Para Pelticio (2009), as travestis que estdo ligadas a
movimentos sociais na busca pelos direitos das minorias, seja
de género, orientacao sexual e identidade de género, buscam
diante da sociedade ressignificar o termo travestismo,
utilizando a terminologia travestilidade como forma de subtrair
o sentido pejorativo da palavra, associada a conotacdo de um
ser abjeto e desumano.

Em relacdo ao género das travestis, Jesus (2012)
ressalta que elas podem ser consideradas como individuos
agénero, isto €, mnao se identificando com quaisquer
classificacées de género, ou ainda como terceiro género,
compondo, nesse sentido, o rompimento da binaridade de
género, propondo a existéncia nao somente dos géneros
masculino e feminino, mas também do género travesti. Ja ao
que se refere a identidade de género, as travestis sao
individuas transgéneros, termo macro para definicdo de
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pessoas que nao se identificam com o género que lhes foi
designado ao nascer em face da anatomia sexual.

Para Peres (2012), o discurso binario normativo e
universalizante produz na travesti, por meio de uma légica
heteronormativa e falocéntrica, formas de singularidade e de
existéncia. Porém, nao sao todas as travestis que atuam sobre
esse sistema heteronormativo, que influencia modelos determi-
nantes dos afetos/sexual e de relacionamentos amorosos e
dentro de um padrao sexo/género/desejos/praticas sexuais de
muitas delas.

Entretanto, embora sutis, ha diferencas entre uma
pessoa transexual, ou seja, que se identifica com o género
oposto ao que lhe foi compulsoriamente designado no
nascimento, e uma pessoa travesti. A principal é a
autoidentificacdo. As travestis, assim como mulheres
transexuais, fazem uso de modificacdées corporais através de
tecnologias médicas ou clandestinas de modificacao corporal,
bem como de adornos e vestimentas ao se identificarem com o
universo feminino e exercerem socialmente o papel de
feminilidade (Jesus, 2012).

As caracteristicas dessa identificacdo e reconhecimento
do feminino vivenciado pelas travestis, como apontam Pelticio
(2007); Benedetti (2005), comecam na infancia, em muitos
casos com a idade de aproximadamente 4 a 7 anos, trazendo
consigo esse desejo e sensacao pelo universo feminino, como a
utilizacao de acessorios e brinquedos considerados de meninas.
Mas enfrentam a dura realidade de ter que lidar com todo esse
processo do entendimento da identificacdo do feminino
sozinhas, pois, ao serem criadas enquanto “meninos” em seu
processo familiar, no que diz respeito a educacdo e a
socializacdo, acabam sofrendo com os resultados desse
pertencimento e reconhecimento no feminino.

Pelucio (2004), ao realizar uma pesquisa etnografica
com travestis profissionais do sexo no interior paulista,
observou nao somente a identificacdo das travestis com o
universo feminino, mas a expressao deste no vestuario e nas
modificacdes corporais, assim como no comportamento, muito
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embora algumas consideram-se “o homem da relacdo” ao
exercerem papel de penetracdo com os clientes.

O feminino € construido, reconstruido, fluido, dentro da
identificacdo das travestis. Benedetti (2005), em seu livro Toda
feita, o corpo e o género das travestis, por meio de uma
pesquisa etnografica feita com as travestis do estado do Rio
Grande do Sul, mostra, além das praticas sociais que as
travestis apresentam, o seu universo de “transformacdo de
género” no que diz respeito ao dominio do género feminino,
sendo este tipicamente travesti, algo proximo ao terceiro género
pontuado por Jesus (2012), ainda que pertencente a
feminilidade — feminilidade travesti.

Pensando o corpo da travesti como matriz social,
Pelticio (2004) salienta como processos de decoracao a
destruicao, indo além das estéticas de vestuarios ditos como
feminino, passando por procedimentos de eliminacao de pelos e
aplicacéo de silicone liquido para moldar seus corpos, causam
alvoroco no imaginario social. Porém, as travestis pagam um
preco alto diante dessa mudanca, sendo na maioria das vezes
expulsas de casa. E na rua que elas aprendem a sobreviver.
Como forma de superar as humilhacodes, potencializam essas
mudancas. Diante desse caos que vivenciam, emerge a travesti
— nem homem nem mulher, mas travesti, rompendo com os
padroes normativos de género vigentes.

Abjecao e estigma no ambiente escolar

Abjecao pode ser entendida como o mecanismo de se
tornar abjeto, ndo sujeito. Segundo Villaga (2006, p. 74), “a
abjecdo é o espaco da dessemelhanca e da nao identidade.
Apontar o monstruoso, o abjeto”. Para Pocahy e Dornelles
(2010), abjecao € uma constituicdo que torna os individuos
ininteligiveis, bizarros, incompreensiveis sob uma O6tica
normativa de género e sexualidade socialmente construidos.

Nesse sentido, como acrescenta Garcia (2016), com um
potencial paradoxo, o conceito de abjecao nao se limita apenas
aquilo que é ou esta sendo rejeitado no contexto de forcas
atrativas ou repulsivas do sujeito. Mesmo que esse conceito
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seja excludente, por regra ela acaba ocupando o seu lugar
numa caracteristica daquilo que representa os rejeitados,
sufocados e descartados por um sentido de uma regra
determinadamente imposta.

Outro conceito de abjecao é apresentado por Butler
(2002), ao definir que os corpos abjetos tém sua legitimidade
negada socialmente por ndo apresentarem os caracteres
hegemonicos idealizados pela cisheteronormatividade e, nesse
sentido, desmaterializam-se por ndo apresentarem significancia
politica e social, ocasionando o declinio do status de ser
humano a esses corpos.

As pessoas travestis sdo lidas socialmente enquanto
sujeitos abjetos por ndo corresponderem as e/ou transbor-
darem as regras vigentes de sexo/género ao passo em que
perdem o status de humano, e também sido assassinadas. De
acordo com Mott e Michels (2017), autores do relatério sobre
assassinatos de LGBTs ocorridos no Brasil no ano de 2016,
produzido pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), a cada 25 horas
um/a cidada/cidadao LGBT é brutalmente assassinada(o),
vitima de LGBTfobia. Proporcionalmente, as pessoas travestis e
transexuais tém maior indice de assassinato, tendo o risco 14
vezes maior do que os gays de serem assassinadas.

No ano seguinte, com o novo relatério, Mott e Michels
(2018) constataram que as mortes de pessoas LGBT
aumentaram 30% em comparacao com 2016, totalizando 445
mortes no ano de 2017; destas, 191 eram travestis e
transexuais (42,9%). Proporcionalmente o risco de vida de uma
pessoa travesti ou transexual € 22 vezes maior do que de um
gay. Em relacdo ao ambito escolar, o direito a educacdo esta
previsto e garantido pela Constituicao Federal de 1988 e pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996), sendo a familia, o Estado e a
sociedade provedores de tais direitos. O artigo 3° da LDB
estabelece principios como: “I - igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola” e “IV - respeito a liberdade e
apreco a tolerancia”. Sendo assim, a educacdo & um direito
basico de todos, assim como o bem-estar biopsicossocial de
todas as cidadas e cidadaos; direitos a serem exercidos (Cury,
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2002); (Cury, 2008); (Duarte, 2007); (Moraes, 2014) e (Oliveira,
1999).

Porém, infelizmente, a escola encontra em seu contexto
normas, valores e moralidades que muitas vezes infringem o
direito a liberdade de expressdo, impactando, dessa forma,
condutas como violéncia verbal, fisica e psicologica na vida das
travestis e da comunidade LGBT como um todo. Os resultados
dessas acoes discriminatorias geram alguns fatores como
dificuldade de aprendizagem, baixa autoestima, desisténcia
escolar, exclusdo, expulsdo, bullying, transfobia, suicidio e
outros prejuizos a saude fisica e psicolégica dessa populacao
tdo marginalizada.

Ao nao se enquadrarem nas normas de sexualidade/
género, as travestis, no ambiente escolar, sofrem acdes que
buscam deslegitima-las, sendo comumente lidas como
possuidoras de corpos assombrosos, aberracoes que a escola
nao pode validar como manifestacées naturais do ser humano
(Sales; Souza e Peres, 2017).

Azevedo; Comin e Spizzirri (2015), ao realizarem
entrevista com uma travesti acerca de suas experiéncias
durante o periodo escolar, apontam o sofrimento que ela
enfrentou, em especial, oriundo de ditos proferidos por seus
colegas de escola:

O periodo escolar, especialmente até a 5* série do Ensino
Fundamental, foi bastante dificil, sofreu muitos episédios
de bullying perpetrados pelos colegas. Como estratégia
para enfrentar o problema, procurava ficar perto do
seguranca da escola ou da diretoria para evitar que os
colegas se aproximassem, ela comenta: ...Na escola era
dificil. Era dificil. (...) Era dificil porque me chamavam
de... (...) Veadinho, goiabinha... um punhado de coisa, né.
(...), olha ali o veadinho, néo sei o que..., sabe? Porque eu
era assim todo meio mole, meio quebrado... ja dava pra
perceber assim que eu era afeminada... (...) As vezes eu
nao queria ir pra escola... mas eu nao deixava aquilo me
levar, né. (...) eu ficava triste... eu chorava. No intervalo
eu sempre procurava ficar perto da diretoria sabe... do
seguranca da escola. Eu nao ficava com ninguém... (...
eu ndo entendia o porqué que eles estavam fazendo
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aquilo. Por qué? Porque estavam fazendo aquilo comigo.
Eu nao conseguia entender, ainda... (AZEVEDO; COMIN
e SPIZZIRRI, 2015, p. 205).

A respeito da intolerancia que as escolas e toda a sua
equipe de funcionarios tém ao lidar com as diferencas, Bento
(2011) relata a discriminacao de pessoas transexuais que
entrevistou em sua pesquisa, o que em muitos casos leva a
desisténcia de frequentar as aulas por conta do preconceito:

Na escola, quando me chamavam de veado ou de macho-
fémea, eu chorava, me afastava de todo mundo, nao saia
para o recreio. Eu s6 tenho a 3% série completa. Eu parei
em 96... Eu parei de estudar no meio da 4* série. Notas
boas... Por causa desse preconceito que nao aguentava.
Nao aguentei o preconceito de me chamarem de macho-
fémea, de veado, de travesti, essas coisas todas. (Katia)
Meu Deus, que horror era tudo aquilo! Eu nao saia para
o recreio. Eu achava que esse 6rgdo ndo tinha a menor
importancia, que todo mundo me reconheceria como uma
mulher. Muitas vezes puxavam meu cabelo e eu tinha
que brigar, principalmente quando me chamavam de
veadinho (BENTO, 2011, p. 555).

Uma das muitas situacoes de vexame, discriminacéo e
constrangimento pelas quais pessoas travestis e transexuais
passam no ambiente escolar tem relacdo com o nome social.
Bento (2011) salienta que, ndo bastasse o exame do corpo ao
qual essas identidades sdo submetidas e testadas por nao
estarem de acordo com as normas de género binario
cisheternormativas impostas enquanto verdade Ginica com base
num discurso médico biologizante de que o sexo/anatomia tem
que estar em consonancia com o género determinado ao nascer
em corpos considerados normais, também sao rechacadas ao
precisarem pedir a inclusdo do nome social nas listas de
chamada e de documentos oficiais da instituicado escolar.

De acordo com Santos (2009), a partir de 2008 pode-se
observar no Brasil o crescimento de mobilizacoes, através dos
movimentos sociais LGBT, com o intuito de inclusido do nome
social pelas escolas publicas estaduais nos registros de
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documentos escolares, sobretudo ao considerar o nome civil
(registrado ao nascimento) em desacordo com a identidade de
género, por considerar-se o alto indice de evasao escolar de
pessoas transgénero, constantemente vitimas de preconceito,
descriminacao e violéncia.

E importante salientar que o Ministério da Educacao,
por meio do Conselho Nacional de Educacao, publicou a
Resolucao n° 1 no dia 19 de janeiro de 2018 definindo o uso do
nome social de travestis e transexuais nos registros escolares,
instituindo que o requerimento do uso do nome social de
alunas travestis e transexuais maiores de 18 anos pode ser
feito no ato da matricula ou a qualquer momento e, no caso
das estudantes menores de 18 anos, efetuado pelos
responsaveis legais:

Art. 2° Fica instituida, por meio da presente Resolucao, a
possibilidade de uso do nome social de travestis e
transexuais nos registros escolares da educacao basica.
Art. 3° Alunos maiores de 18 (dezoito) anos podem
solicitar o uso do nome social durante a matricula ou a
qualquer momento sem a necessidade de mediacao.

Art. 4 ° Alunos menores de 18 (dezoito) anos podem
solicitar o uso do nome social durante a matricula ou a
qualquer momento, por meio de seus representantes
legais, em conformidade com o dispositivo no artigo 1.690
do Codigo Civil e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(MEC, 2018, p. 17).

Segundo Bohm (2009), a escola, sendo um ambiente
que estabelece padroes de relacoes sociais, ndo sendo capaz de
naturalizar corpos de identidades que transbordam as regras
de género, institui em seu processo excludente situacbdes que
nao permitem que as travestis ocupem tais espacos; ao
contrario, a partir de uma légica heteronormativa, utilizando-se
da equipe pedagogica, gestora e coordenacdo, normaliza
argumentos que deslegitimam tais identidades denominadas de
monstruosas, fazendo-se uso de discursos de abjecdo, poten-
cializando a exclusdo no ambiente escolar.

Muitas travestis ndo chegam sequer a concluir o ensino
fundamental em decorréncia da violéncia sofrida no ambiente
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escolar, e o baixo nivel de escolarizacdo, aliado ao processo de
abjecdo e estigma sofrido pelas travestis, faz com que sejam
jogadas a prostituicdo, muitas vezes como Unica forma de
obtencao de renda (Silva; Souza; Sena; Moura; Sobreira e
Miranda, 2016). Ainda de acordo com os autores, através da
pesquisa realizada com 16 travestis em situacdo de violéncia
em um municipio do Nordeste brasileiro, sendo a escola um
dos lugares em que violéncia ocorre, 91,96% das violéncias
sofridas por travestis sdo verbais, enquanto as psicolégicas
correspondem a 58,33% e as fisicas a 33,33%.

Por fim, a Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Escolar
(2016), realizada a partir de questionario online com 1.016
alunos LGBT com idade entre 13 e 21 anos, em todo o palis,
obteve, dentre seus resultados mais alarmantes, o indice de
que 43% dos estudantes pesquisados sentem-se inseguros no
ambiente escolar em decorréncia de sua identidade de género;
55% relataram ter presenciado comentarios ofensivos a
pessoas trans; 68% foram agredidos verbalmente na escola por
conta de sua identidade de género. Ao passo que sofrem com a
transfobia no ambiente escolar, para 64% das estudantes
travestis e pessoas transexuais também nao havia um local
seguro no ambito escolar no qual pudessem fazer denuncias
das agressoes.

Consideracées finais

A partir desta pesquisa, pode-se entender travesti como
uma identidade de género latino-americana pertencente ao
campo das feminilidades, reivindicando, entretanto, seja por
motivacdes politicas ou por autoidentificacdo, uma identidade
propria. Por tratar-se de individuos transgéneros, isto €, que
subvertem a logica hegemoénica de sexo/género, comumente
fazem uso de tecnologias médicas ou clandestinas de
modificacdo corporal, tal qual a utilizacdo de adornos e
vestimentas associadas socialmente ao feminino.

Justamente por transgredirem a cisheteronorma-
tividade, as travestis e seus corpos sofrem professos de
abjecao, tendo sua existéncia inteligivel lida socialmente como
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aberracdes, corpos bizarros e desnaturalizadas, o que esta
associado diretamente ao alto indice de assassinatos de
travestis e transexuais no Brasil, bem como ao alarmante
numero de violéncias verbais, psicologicas e fisicas sofridas no
ambito escolar, evasao e constrangimento devido ao despreparo
da escola ao lidar com o nome social das travestis.

Portanto, considera-se que as travestis passam por
processos de abjecao de seus corpos e de sua existéncia como
mecanismo de manutencdo da cisheteronarmatividade,
culminando em agressdes que desafiam, inclusive, o seu status
de ser humano, razdo pela qual passam por recorrentes
processos de violéncia psicologica e fisica e sdao expulsas do
ambito escolar, contribuindo com o baixo grau de escolaridade
das travestis, o que, associado ao estigma social, as
empurradas a prostituicio como Unico meio de obtencdo de
renda, prejudicando ndo somente o seu rendimento escolar,
mas pondo em risco sua propria vida. Em face da tragica
estatistica em relacdo a violéncia sofrida pelas travestis,
inclusive no ambito escolar, sugere-se que mais estudos acerca
do tema sejam realizados com finalidade de abrangéncia teodrica
do tema, bem como para favorecer mais discussoes e
consequentemente mais contribuicbes para que esse tipo de
violéncia sofrida por jovens estudantes travestis no ambito
educacional diminua, promovendo-se a liberdade de expressao
da identidade de género nas escolas.
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Relato de experiéncia: mapeando os
conhecimentos prévios de adolescentes sobre
DSTS, HIV e AIDS a partir da utilizacao de um
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Articulando os estudos sobre sexualidade e juventude no
ambito do ensino de ciéncias da natureza

No presente relato de experiéncia apresentamos um
recorte da pesquisa que buscou investigar as concepcoes
prévias dos alunos do 9° ano do ensino fundamental sobre as
doencas sexualmente transmissiveis e os métodos de preven-
cdo. Para tanto, a metodologia adotada constou da aplicacao de
um questionario semiestruturado e na realizacdo de uma
sequéncia didatica para a qual utilizamos um jogo de tabuleiro.
Tais estratégias de ensino tiveram como finalidade promover a
problematizacao e ampliacdo de conhecimentos prévios dos

1 Este texto resulta de uma pesquisa de levantamento de conhecimentos
prévios de adolescentes realizada no decorrer da componente curricular
Espaco Experimental, ofertado no 3° semestre do Curso de Licenciatura
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com seres humanos, em especial, com adolescentes e jovens.
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estudantes sobre doencas sexualmente transmissiveis (DSTs),
abordando-as de forma interativa, enfocando na compreensao
atual, relacionando os conceitos interdisciplinares (YAMAZAKI
et. al; 2014).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
(BRASIL, 1997), o tema sexualidade enquadra-se em temas
transversais, ou seja, deve ser abordado por diversas areas do
conhecimento. Contudo, as disciplinas mais solicitadas para
tal abordagem sdo Ciéncias para o ensino fundamental e
Biologia no ensino médio, pois ha grande afinidade dessas
areas com o assunto (ALTMANN, 2001). No entanto, partimos
do entendimento de que tal tematica transversaliza o curriculo
e, ao enfoca-la com adolescentes e jovens, € imprescindivel
investigarmos quais as suas concepcodes prévias, duvidas e/ou
questionamentos.

Dayrel (2010), em suas pesquisas, destaca que uma das
formas de compreender os adolescentes na escola e toda a sua
bagagem sociocultural é considera-los enquanto sujeitos
socioculturais. Essa perspectiva implica romper a visdo
homogeneizante e estereotipada em relacdo ao jovem;
compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo que
possui uma historicidade, com visbées de mundo, escalas de
valores, sentimentos, emocodes, desejos, projetos, logicas de
comportamentos e habitos que lhe sdo proprios. O que cada
um deles €, ao chegar a escola, é fruto de um conjunto de
experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentes espacos
sociais. Assim, para compreendé-lo, temos de levar em conta a
dimensao da experiéncia vivida.

No tocante a sexualidade, é recorrente nos depararmos
com tabus tanto de parte das instituicdes quanto da sociedade
em geral. Em termos de curriculo escolar, cabe destacar que a
sexualidade € um dos temas transversais previstos nos PCNs,
cujo objetivo inclui a expressdo de valores basicos da
democracia e da cidadania mediante a articulacao de diferentes
areas de conhecimento. No entanto, Alencar e colaboradores
(2008) afirmam que “os chamados temas transversais, entre
eles a educacao sexual, nao sao tratados de forma a integrar
diferentes areas de conhecimento”.
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Cunha, Cruz e Bezerra (2016) realizaram um estudo
com alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola de Natal
(RN) por meio do através do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no qual a sexualidade foi o tema
mediador do processo de ensino-aprendizagem de Biologia, com
o objetivo de promover a sensibilizar os jovens sobre a
necessidade de ampliar os conhecimentos enfocando os mitos e
verdades sobre sexualidade. Houve uma percepcao por essas
autoras de que “a sociedade atual tem visto a pratica sexual
como algo sujo e errado, o que muitas vezes perpassa por
concepcoes religiosas conservadoras, que observa a pratica
sexual como algo relativo, a qual deve servir somente para
procriacéo, sendo boa parcela da sociedade seguidora destas
diretrizes”. Talvez seja esse o caso das pessoas que se
envergonham quando buscam esses conhecimentos tao
importantes para a manutencdo da saude.

Fernandes (2013) destaca que a abordagem de
tematicas relacionadas a sexualidade requer considerar a
importancia do didlogo entre os adolescentes e os familiares,
propiciando as primeiras orientacdoes aos jovens logo que
entram na puberdade, ndo se eximindo o papel da escola. A
promocao de tais debates no ensino de Ciéncias esta prevista
nos curriculos da educacdo basica, sendo que a abordagem
relaciona-se a sexualidade humana, incluindo DSTs.
Entretanto, percebemos no cotidiano que os termos utilizados
para a abordagem das DSTs ainda geram duvidas tanto entre
os adolescentes quanto entre os adultos. Nesse aspecto,
destacamos que o uso de termos cientificos, tais como as siglas
DSTs, HIV e Aids carecem de maior esclarecimento para a
populacdo. Ao mesmo tempo, os dados sobre o HIV no Brasil
(2018) demonstram um aumento de casos em jovens de 15 a
24 anos, sendo que de 2006 a 2015 a taxa de casos entre
aqueles com 15 a 19 anos mais do que triplicou (de 2,2 para
6,9 casos/100 mil habitantes) e, entre os jovens de 20 a 24,
dobrou (de 16,2 para 33,1 casos/100 mil habitantes). O mesmo
ocorre com outras doencas, como a sifilis do tipo adquirida,
para a qual as notificacoes nas faixas de 13 a 19 anos e de 20
a 29 anos vém apresentando tendéncia de aumento desde
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2010. Entre 2010 e 2016, o incremento no percentual da faixa
etaria de 13 a 19 anos foi de 39,9% e na faixa etaria de 20 a 29
anos foi de 13,8%.

Diante do exposto, ao abordarmos a tematica
sexualidade e DSTs, destacamos a importancia da atuacao
docente, em particular no que se refere a escolha das
metodologias de ensino. O trabalho de Gonzaga e
colaboradores (2017) teve como finalidade promover a
construcao do conhecimento com a elaboracao de materiais
para o ensino de Ciéncias mediando o processo de ensino-
aprendizagem de Biologia e Quimica, com o objetivo de
contextualizar assuntos como tempo geolégico, tabela periédica
e a discussdao sobre DSTs (causas e consequéncias),
favorecendo uma discussdo mais didatica com os alunos do
ensino basico e respeitando a diversidade dos alunos.

Com base em tais estudos, apresentamos os conheci-
mentos prévios dos adolescentes sobre DSTs, HIV e Aids no
contexto em que a pratica docente foi desenvolvida, a saber,
uma turma do 9° ano do ensino fundamental.

Conhecimentos prévios dos adolescentes
sobre DSTS, HIV e AIDS

A fim de mapear os conhecimentos prévios dos estu-
dantes, foi elaborado um questionario com 12 perguntas com o
objetivo de coletar as concepcoes alternativas sobre DSTs, o
qual foi aplicado para alunos do ensino fundamental, com a
autorizacdo dos seus responsaveis. As questoes foram
desenvolvidas tendo como eixo norteador as DSTs. As
perguntas caracterizaram os sujeitos e suas concepcoes, sendo
o questionario dividido em trés partes: questées 1 e 2 sobre
género e idade; questoes 3 a 6 sobre concepcoes prévias de
DSTs; questdes 7 a 12 sobre as concepc¢odes prévias de HIV e
Aids. O estudo contou com 17 estudantes, dos quais 53% se
identificaram como do género masculino, 41% do género
feminino e 6% desejaram nao informar. A faixa etaria variou de
14 a 19 anos de idade, com diferencas na proporcdao entre os
géneros.
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Com relacdo a tematica, inicialmente questionamos
quais as primeiras orientacdes relacionadas a sexualidade dos
pesquisados no grupo feminino. Para 29%, vieram por meio da
familia; para 15%, vieram da escola; enquanto, amigos,
televisdo, internet e outros ficaram empatados com 14% das
respostas. No grupo do género masculino, 34% responderam
que as primeiras orientacdes vieram por meio da familia e de
amigos. Ja as opcdes internet, escola, televisdo e outros
tiveram 11% das respostas.

Propomos que os estudantes definissem qual
entendimento possuiam acerca da sigla DSTs contida num
cartaz divulgado em postos de saude. Dentre as respostas,
destacamos a de um estudante que expressou o que trazia a
figura mostrada na questao e a forma de contagio: “DSTs sdo
doencas sexualmente transmissiveis, as formas de contdgio sdo
com relagcbées sexuais desprotegidas”. Na questdo que
perguntava “na sua opinido, quem pode se contaminar com
uma DST?”, todas as respostas foram: “pessoas que ndo usam
preservativos.”

Ao perguntamos: “para vocé o que € HIV e Aids?”,
observamos que poucos alunos sabem diferenciar o HIV da
Aids, por serem questoes conhecidas pelo publico em geral,
mas nao explicadas em suas diferencas. Dois alunos
mencionaram a diferenca entre elas. O aluno “B” respondeu:
“HIV é o virus que pode pegar através da amamentagcdo ou se a
mde tiver, Aids é ter contato com o sangue ou relagdo sexual”. Ja
outro aluno menciona no mesmo sentido que a descrita
anteriormente, mas de forma resumida. O aluno “C” diz: “HIV é
o virus e Aids é a doenga”. Em relacao as outras respostas
dadas para essa pergunta, analisamos que falta um pouco de
conhecimento sobre esse ponto.

Ao questionarmos “como wuma pessoa pode ser
contaminada por HIV e a Aids?”, muitos responderam que a
forma de contagio se da através da relacao sexual e pelo
contato com o sangue, como mostra a resposta do aluno “D”:
“relacdo sexual desprotegida ou contato com o sangue”. Nesse
mesmo caminho o aluno “E” menciona: “pelo sexo, sangue e
pela gestacdo da mde”. Quando questionados sobre “que
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procedimentos uma pessoa deve tomar ao se contaminar com
alguma doenca sexualmente transmissivel?”, todas as
respostas citaram procurar um médico. Ao serem questionados
“se uma pessoa adquirir HIV/Aids tera cura?”, 56%
responderam que nao ha cura, ja 33% responderam que nao
sabiam responder a essa pergunta, e 11% responderam que ha
cura.

Ao perguntarmos “na sua opinido, como a prevencao
das DSTs deveria ser enfocada na escola?”, as respostas foram,
como apontou o aluno “D”: “palestras e trabalhos”. Ja outro
aluno respondeu: “deveria ser mais falado para que todos
fiquem cientes”. O resto dos alunos se dividiu entre “ndo sei” ou
nao responderam a essa questao.

Na questdo “que outros temas relacionados a sexual-
dade vocé gostaria de aprender?”, alguns disseram “ndo sei” ou
“nenhum”. Porém uma aluna respondeu: “um tema que falasse
mais abertamente sobre isso, sem tabus”.

O jogo Fake ou Fato Cientifico: o que sabemos sobre
doencas sexualmente transmissiveis?

Ao optarmos pelo uso do jogo enquanto estratégia de
ensino, nos pautamos nos estudos realizados por Carvalho e
colaboradores (1998), os quais destacam que as atividades
propostas de forma ludica sao fundamentais para a construcao
do conhecimento e tém como proposito facilitar a compreensao.
Ressaltam ainda que o processo de aprendizagem sofre
influéncia do meio em que o sujeito esta inserido e que o
educador precisa articular os conhecimentos com o contexto no
qual atua, incluindo as demandas e conhecimentos prévios dos
estudantes.

Nessa mesma seara de estudos, Nicacio e colaboradores
(2017) utilizam como recurso metodolégico os jogos
educacionais, frisando a pratica comum entre os educadores,
considerada como um dos recursos mais empregados no
ensino de Ciéncias e motivo de analise entre os pesquisadores.
Entende-se que tais praticas permitem uma melhoria no
aprendizado. Os jogos didaticos servem como uma importante

246



alternativa, estimulando o processo de ensino-aprendizagem e
favorecendo a construcao do conhecimento.

Segundo Santos (2010), as atividades ludicas podem ser
usadas por educadores com a finalidade de instigar a
curiosidade dos sujeitos, de forma que o processo de aprendi-
zagem torne-se agradavel, resultando numa aprendizagem
significativa e promovendo um desenvolvimento integral do
aluno. Contudo, de acordo com Pereira e colaboradores (2015),
acredita-se que o processo de aprendizagem ocorre nas
brincadeiras, sendo essencial para a socializacdo do sujeito,
uma vez que ele precisa assimilar as regras e integrar-se com o
grande grupo e aprender valores para a vida em sociedade.
Compreendendo tal realidade, o professor pode criar ou
adaptar materiais concretos como jogos ou brincadeiras, facili-
tando a aprendizagem e tornando as aulas mais agradaveis e
eficazes.

Existem muitas davidas por parte dos estudantes em
relacdo a tematica da sexualidade. Porém, para que esta seja
abordada de maneira satisfatéria, € necessario que o professor
forneca informacodes sucintas para os alunos, favorecendo uma
relacdo entre o contetido e a realidade do sujeito e estimulando
a compreensdo das situacdes que possam ser vivenciadas.
Conforme Souza (2009), o professor é indispensavel na
promocao do debate sobre o tema, promovendo a ampliacdo e o
redimensionamento das concepcodes prévias dos estudantes,
por intermédio do didlogo e de metodologias que oportunizem
as interacoes.

A adocao de metodologias ludicas, tais como jogos,
contribui para tornar o ensino dessas tematicas mais
estimulante e contextualizado, o que também é evidenciado na
pesquisa realizada por Panosso (2014). Em seus estudos, o
autor aborda de forma sequencial algumas revisdes literarias,
abordando a aprendizagem e o desenvolvimento dos sujeitos
com a constituicdo de jogos educativos, visando a expressar
didaticamente diversas tematicas de maneira explicita,
podendo ser adotados ou adaptados para melhorar, apoiar ou
promover os processos de ensino num contexto de
aprendizagem formal ou informal e possibilitando a unido das
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disciplinas de maneira interdisciplinar e constituindo valores,
formando individuos auténomos.

A partir de tais pressupostos, utilizamos como
procedimento metodolégico um jogo didatico fundamentado no
questionario aplicado e reconhecendo as concepcdes prévias
dos alunos sobre as doencas sexualmente transmissiveis. O
jogo “Proposta Diddatica Jogo: Fake ou Fato Cientifico - O que
sabemos Sobre Doencas Sexualmente Transmissiveis” abordou
tematicas como: DSTs, HIV, Aids, sifilis e hepatite a fim de
auxiliar na construcdo dos conhecimentos ja existentes dos
alunos, fornecendo-lhes embasamento cientifico e aprimorando
os seus conhecimentos prévios.

O jogo consistiu de cartelas contendo questdes
classificadas conforme a complexidade dos conceitos envol-
vidos: faceis, médias e dificeis; um tabuleiro com trilha a ser
utilizada coletivamente pela turma, contendo um ponto de
saida e um ponto de chegada, sendo dividida numa tabela
contendo trés colunas e dez linhas e marcadores de trés cores
para identificar as equipes.

A turma foi dividida em trés equipes e as regras do jogo
foram explicadas. Cada grupo, na sua vez, designa um
estudante para retirar uma questdo da caixa de perguntas. A
professora fica responsavel por controlar o tempo para a
resposta, que sera controlado com o uso de uma ampulheta. Ao
final do tempo, o grupo devera apresentar a sua resposta, nao
podendo fazer consulta ao celular ou meio eletrénico com
acesso a internet. A professora convida um aluno de uma das
outras equipes para a leitura da resposta. Se a equipe
respondente acertar, avancara; caso contrario, retrocedera,
conforme o seguinte numero de casas da tabela: questoes
faceis - uma casa; questdoes médias - duas casas; questoes
dificeis - trés casas. Ao final do jogo, os estudantes realizaram
uma roda de conversas com as educadoras retomando algumas
das questdes pontuadas no jogo e compartilhando informacées
sobre os temas abordados.
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Figura 1-Jogo - Fake ou fato cientifico

Fonte: Acervo pessoal da autora

Mais da metade da turma considerou que o jogo
possibilitou uma interacdo mais “divertida” e esclarecedora
sobre DSTs, HIV/Aids, diferente da forma com que
normalmente o assunto € abordado numa estrutura
tradicional, conforme podemos observar em alguns comen-
tarios. Segundo o aluno “A”: “um tema complexo, com uma
abordagem divertida. Me tirou vdrias duvidas”. O aluno “B”
ressalta: “a oficina me tirou algumas duvidas, mas havia alguns
nomes que eu ndo conhecia, algumas palavras dificeis de
entender. Talvez um jeito mais simples ficaria mais legal’. Por
meio dessas duas opinides podemos definir como satisfatéria a
oficina, porém poderia ser modificada no intuito de facilitar o
vocabulario.

Perguntamos aos estudantes se o jogo trouxe
informacoes esclarecedoras sobre o tema. Oitenta e um por
cento da turma comentou que a oficina possibilitou uma
compreensdo esclarecedora sobre o tema, diferente da
estrutura tradicional, como podemos observar na anotacao de
alguns. O aluno “C” disse: “amei, pois me ajudou a tirar umas
duvidas”. Porém o aluno “D” respondeu: “se fosse um video eu
acho que seria melhor’. Com base nessas afirmativas podemos
definir que os métodos diferenciados atraem a atencéo e a
curiosidade dos alunos.

Ressaltamos opinido, sugestdo ou critica que
solicitamos sobre a oficina didatica. Aluno E: “hoje em dia os
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jovens ndo entendem muito sobre as doencas e a oficina trouxe
de um jeito legal’. Aluno “F”: “achei legal pois a metodologia nos
auxiliou a compreender um pouco mais sobre as DSTs (causas e
consequéncias) e também informativa porque o0s casos de
doencas entre os jovens vém aumentando cada vez mais”. Aluno

“G”: “muito bom, uma abordagem nova com um assunto
popular’. “H”: “gostei, pois mostrou com clareza os sintomas e as
doencas”. “I”: “todos o0s colegas participaram e ainda

aprenderam, achei a metodologia muito legal’. “J”: “gostei do
trabalho, poderia ter mais vezes’. “K”: “na minha opinido
deveria ter mais aulas sobre o tema”. Apesar de diversos
estudos destacarem a importancia dessa tematica, percebemos
que no cotidiano sdo poucas as abordagens sobre as DSTs,
pois geram duvidas tanto entre os adolescentes e os
professores.

Percebeu-se que as duvidas com relacdo ao tema eram
variadas e abrangentes. Logo, temos ciéncia de que nao foi
possivel que o estudo contemplasse em sua totalidade as
duvidas dos adolescentes, as quais precisam de uma sequéncia
de atividades para que possam ser aprofundadas e/ou
abordadas. Podemos perceber tal necessidade pela fala de um
adolescente que manifestou seu interesse em buscar mais
informacdes sobre o tema, pois tem contato com pessoa da
familia contaminada por sifilis: “se fosse um video eu acho que
seria melhor. E que eu tenho uma prima com sifilis e entender
um pouco mais sobre as doencas me ajudou”.

Consideracoes finais

O estudo buscou mapear os conhecimentos prévios de
adolescentes do ensino fundamental de uma escola publica de
Porto Alegre. A escolha de tal tematica buscou trazer subsidios
para o aprofundamento de estudos no ambito da formacao
inicial de docentes, em particular, no curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica ofertado pelo IFRS -
Campus Porto Alegre.
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Enquanto estratégias para mapear os conhecimentos
prévios dos estudantes, wutilizamos um jogo abordando
tematicas relacionadas a DSTs, HIV/Aids. No decorrer das
atividades constatamos que ha uma caréncia de informacoes
sobre o assunto. Segundo Dayrell (2018), os alunos ja chegam
a escola com um acumulo de experiéncias vivenciadas em
multiplos espacos, através das quais podem elaborar uma
cultura propria, “6culos” pelos quais veem, sentem e atribuem
sentido e significado ao mundo, a realidade em que se inserem.

Na aplicacdo do jogo os alunos se mostraram
interessados e dispostos a abordar seus conhecimentos e a
turma interagiu com perguntas e observacdes. Ao final da
atividade disponibilizamos um questionario para avaliar a
execucdo e o conteudo proposto. A avaliacdo da oficina foi
satisfatoria, tendo em vista a interacao dos alunos e as
respostas encontradas nos questionarios.
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Encontro afrodigital

Luciane de Oliveira Machado!
Rita de Cassia Sousa da Silva?

No atual contexto de isolamento social em virtude da
Covid-19, também pelo fato que o racismo nao faz quarentena
e de que estamos vivenciando diversos episédios de racismo, a
autora idealizou e colocou em pratica o projeto pedagoégico
afrocentrado e multiétnico intitulado Encontro Afrodigital. O
Encontro Afrodigital tem por objetivo a Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais (ERER), sendo desenvolvido inicial-
mente para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martim Aranha,
no municipio de Porto Alegre. Primeiramente o projeto
pedagogico esta sendo desenvolvido com a EJA e posterior-
mente serda pensado para os demais anos ciclos da escola. Os
Encontros Afrodigitais sao lives que tém como publico-alvo a
comunidade escolar e demais publicos interessados na
tematica. Destaco e sou integrante de dois apoiadores do
projeto que incentivam e ajudam na divulgacédo desde o inicio,
o Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigenas do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (NEABI/IFRS) e o Coletivo Licia Antero, de Minas Gerais.

Os Encontros Afrodigitais se iniciaram no dia 20 de
julho de 2020, planejados para acontecer mensalmente
trazendo variados temas que dialogam com as questdes étnico-
raciais. Até a conclusdo deste trabalho ocorreram dois
encontros: I Encontro Afrodigital, intitulado “Tradicdo de Matriz
Africana enquanto Matriz Civilizatéria de um Povo”, que

1 Mestra em Informatica na Educacao/IFRS. Professora da rede municipal
de Porto Alegre. Pedagoga, Especialista em Educacdo para a
diversidade/UFRGS e pesquisadora na area das Questdes Etnico-Raciais.
2 Graduada em Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas. Pprofessora da
rede municipal de Porto Alegre. Mulher Negra e ativista.
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abordou a religiosidade afro-brasileira enquanto tradicdo da
ancestralidade negra, movimento civilizatério de um povo e o
combate ao racismo religioso. O II Encontro Afrodigital,
intitulado “Desconstruindo o Imaginario sobre Territorios
Negros”, trouxe duas experiéncias positivas: a primeira é
desenvolvida no bairro Mario Quintana, em Porto Alegre, o
“4TODOSSOMOSMARIO”, e a segunda é desenvolvida em
favelas do Rio de Janeiro por meio do coletivo Favelografia. O
IIT Encontro Afrodigital, agendado para o dia 10 de setembro, é
intitulado “Graffiti, porta-voz e pedagogia das ruas”, abordando
o contexto histérico do grafitti e sua acdo enquanto técnica
pedagogica.

As gravacoes dos encontros afrodigitais sdo postadas na
plataforma digital Cértex, plataforma educacional utilizada pela
rede municipal de ensino de Porto Alegre. A tematica abordada
nos encontros afrodigitais se transforma em contetdo
contextualizado com hipertextos e videos, entre outros
recursos, que servem de apoio pedagégico para melhor
compreensdo do tema abordado no encontro afrodigital. O
contetdo postado na plataforma também é disponibilizado em
formato fisico.

Os Encontros Afrodigitais se constituem numa atividade
remota que visa a atender a obrigatoriedade das leis 10.639/03
e 11.645/08, que estabelecem as diretrizes e bases da
educacao nacional para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, ou seja, a obrigatoriedade do ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas redes
publicas e particulares de ensino. Sao leis que visam romper
com o curriculo colonial e promover a valorizacao da populacao
negra na construcdo da nacao brasileira. Para além da
obrigatoriedade das leis antirracistas, a importancia dos
Encontros Afrodigitais se da enquanto movimento de
continuidade da Educacédo para as Relacdes Etnico-Raciais na
escola (ERER) e movimento de debate, reflexao e realizacao de
acoes efetivas de combate a discriminacao racial, preconceito
racial e racismo.
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S6 é possivel descolonizar os curriculos e o conhecimento
se descolonizarmos o olhar sobre os sujeitos, suas
experiéncias, seus conhecimentos e a forma como
produzem. Portanto, a compreensdo de que existe uma
perspectiva negra  decolonial brasileira  significa
reconhecer negras e negros como sujeitos e seus
movimentos por emancipacdo como produtores de
conhecimentos validos que ndo somente podem tensionar
o canone, mas também o indagam e trazem outras
perspectivas e interpretacées (GOMES, 2019, p. 235).

O contetdo postado na plataforma Cortex dos
Encontros Afrodigitais € somente de/para informacao sobre as
questdes Etnico-Raciais e no momento ainda ndo se constitui
em atividade remota que envolva recursos de interacdo e
avaliacdo dos alunos e dos professores, mas esta sendo
preparado um formulario de avaliacao dos professores quanto
as suas percepcoes sobre a participacdo dos alunos e do
desenvolvimento dos Encontros Afrodigitais.

Com base nos primeiros encontros afrodigitais,
ministrando as aulas de Ciéncias, para os alunos e alunas das
totalidades finais da EJA, faz parte dos objetivos da disciplina
romper a grande “barreira” sobre a Educacao para as Relacoes
Etnico-Raciais, “barreira” que muitos professores e professoras,
principalmente ndo negros, dizem ter para desenvolver o
assunto em sala de aula. Percebo a desculpa velada de que nao
tém propriedade sobre a tematica, e acabam por simplesmente
negar, mais uma vez, a importancia de tratar do tema. Porém,
para que possamos construir uma outra mentalidade, livre de
racismo e opressdo, € necessario que se fale mais, que se
discuta mais, para que se adquira mais conhecimento a
respeito da cultura negra, das suas origens, da sua
ancestralidade, da sua religiosidade, pois um dos maiores
motivos de ainda se perpetuar o racismo é a ignorancia. E
ignorar o quao valorosa € a raca negra, ja que historicamente
fomos desvalorizados, diminuidos em nossa capacidade,
exatamente para que a branquitude fosse exaltada como a raca
superior.
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Desta forma, precisamos acionar outros valores como
humildade, compaixdo, compreensdo ou motivar o/a
outro/a sem perder de vista a nossa luta antirracista. E
preciso praticarmos a epistemologia da aposta da
branquitude para que a nossa luta se fortaleca. Ali, a
importancia de saber estabelecer as taticas e estratégias
com os brancos/as aliados/as, sem sermos ingénuos/as
(MALOMALO, 2019, p. 259).

Portanto, se faz mais do que necessario que professores
e professoras, negros e nao negros, trabalhem uma educacéo
para as Relacdes Etnicos-Raciais. E o projeto Encontro
Afrodigital vem para somar, romper com esse déficit que temos
de conhecimento acerca da cultura e da historia do povo negro.
S6 o conhecimento sera capaz de transpor as barreiras e fazer
0os negros se apropriarem da sua propria histéria e os nao
negros a conhecer e respeitar o outro lado da histéria, pois a
ignorancia ja nao € mais motivo aceitavel para o nao
engajamento nessa luta contra o racismo, que € de todos e
todas nos.

Lembro sempre do meu primeiro dia de aula, como
professora na rede municipal, ha oito anos, numa escola do
bairro da Restinga, em Porto Alegre — bairro este de historico e
predominancia da populacdo negra —, o quao impactante foi
para a maioria dos meus alunos e alunas verem uma
professora negra diante deles. Pude perceber o sentimento de
representatividade, de pertencimento e de esperanca em seus
olhares, e essa sensacdo s6 me fez fortalecer e até hoje, quando
entro em sala de aula, me fortalece. E a importancia da nossa
presenca em todos os espacos possiveis na nossa sociedade e
principalmente na area da educacdo, onde somos exemplo e
esperanca de que uma vida mais prospera é possivel. Desde
entdo, sempre trabalho com a cultura afro-brasileira, porque
senti essa real necessidade, vinda tanto do dia a dia escolar
quanto da minha propria vivéncia, visto que antigamente o
negro so6 era citado em sala de aula para falar de escraviddo ou
de estatisticas de violéncia e/ou pobreza nos censos
demograficos. Algumas vezes fui até questionada por alunos
sobre o porqué de trabalhar sobre determinado assunto, ja que
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na opinido deles ndo eram assuntos pertinentes a area das
Ciéncias propriamente ditas, e eu sempre respondia que nas
Ciéncias estudamos a vida e, se ha vida, ha espaco para
estudarmos todos os tipos de povos, de costumes e de cultura.
Portanto, nao vejo obstaculos para estudarmos e
aprofundarmos cada vez mais, no espaco escolar, uma
educacéao realmente inclusiva e antirracista.

Contudo, nesse periodo de pandemia e implementacao
da plataforma Coébrtex, ja citada pela professora Luciane
Machado anteriormente, percebemos uma grande dificuldade
dos nossos alunos e alunas em acessa-la, visto que a maioria
nao possui internet em casa (Wi-Fi) e nem pacote de dados de
internet em seus celulares que comportem acessar uma
plataforma de estudo, que consome muitos dados, o que tem
atrapalhado muito a participacdo dos alunos(as) para realizar
as atividades postadas nessa plataforma, fazendo com que o
numero de acessos esteja muito abaixo do esperado. Com isso,
aumenta ainda mais o abismo entre a escola publica e privada
no que se refere ao acesso as novas tecnologias e a continuacéao
dos estudos de forma remota. Novamente, temos um recorte
étnico nesse problema de acesso, ja que a maioria das criancas
e jovens adultos que estudam no ensino publico sdo negros.
Para tentar driblar essa questdo, a alternativa foi enviar os
videos e os conteudos dos Encontros Afrodigitais pelo
WhatsApp.

Mas, para além de ndo possuirem internet para acessar
a plataforma, percebi muita dificuldade dos alunos e alunas de
acessar e usar o Cortex, pois muitos deles nao tinham o habito
de utilizar meios digitais no seu dia a dia, principalmente para
estudar. Muitos também relataram a dificuldade de fazer as
tarefas sem o auxilio de um professor(a), o que nos leva a
refletir que ainda temos um longo caminho a percorrer e
muitos obstaculos a enfrentar antes de realmente podermos
dizer que estamos tendo um ensino remoto efetivo e de
qualidade. Certamente, nem os alunos(as) e nem nos,
professoras(es), estavamos preparados para uma mudanca tao
abrupta de rotina escolar como a que estamos vivendo, seja na
escola publica ou na particular. Porém, é gritante a diferenca
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nas duas realidades; ndo temos como negar tamanha
desigualdade.

Por fim, é de suma importancia que haja movimentos
na territorialidade escolar que contemplem a Educacao para as
Relacées Etnico-Raciais nesse novo modelo de dar aulas. Os
Encontros Afrodigitais, de projeto inicial, tornam-se um
movimento antirracista para romper com o racismo estrutural,
em que as atividades que complementam e as discussdes que
professores e professoras propdem sobre a tematica propor-
cionem um refletir sobre a necropoliticad que vivenciamos no
dia a dia. Um necropoder* de Estado que em seus
direcionamentos vai realizando o apagamento de grupos sociais
especificos — apagamento através do genocidio, epistemicidio e
falta de assisténcia social a grupos especificos, entre outras
formas de morte ou que levam a morte de um determinado
grupo social.

Percebemos que, com todos os acontecimentos que
estamos vivenciando neste periodo de pandemia, muitas
mudancas vieram para ficar e se somar ao novo modo de
educar/aprender, havendo a necessidade de nos adequarmos
ao novo modelo virtual de dar aula. E, quando falamos em
praticas antirracistas, percebemos as existéncias da
implementacao da lei 11.645/08 na pratica educacional que
tinhamos antes da pandemia (isolamento social); imagine-se
com um novo modelo/cenario educacional de dar aula, de
convivéncia, de viver?!

Finalizamos com a frase da ativista norte-americana
Angela Davis: “Nao basta nao ser racista, € preciso ser
antirracistal” Sao urgentes e importantes as reflexdes e acoes
em direcdo a democratizacao racial, visando a equidade e a

3 De um ponto de vista antropolégico, o que essas criticas contestam
implicitamente & uma definicdo do politico como relacdo bélica por
exceléncia. Também desafiam a ideia de que, necessariamente, a
racionalidade da vida passa pela morte do outro, ou que a soberania
consiste na vontade e capacidade de matar a fim de viver (MBEMBE,
2019, p.20).

4 Racismo € acima de tudo uma tecnologia destinada a permitir o exercicio
do biopoder, “este velho direito soberano de matar”. Na economia do
biopoder, a funcdo do racismo é regular a distribuicdo da morte e tornar
possiveis assassinas do Estado (MBEMBE, 2019, p. 18).
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igualdade racial, bem como o combate a discriminacdo racial,
ao preconceito racial e ao racismo existentes na sociedade
brasileira.
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Exclusao digital e desigualdades no ensino
superior em tempos de pandemia de COVID-19

Mobénica Celestino!

Introducao

Apés seu surgimento intempestivo na China, no final do
ano de 2019, o novo coronavirus SARS-CoV-2, responsavel pelo
desencadeamento de um processo inflamatorio denominado
Covid-19, disseminou-se rapidamente por paises de diferentes
continentes, dando origem a uma epidemia mundial sem
precedentes, reconhecida pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) em 11 de marco de 20202. Letal para aproximadamente
5% dos infectados e capaz de ocasionar adoecimento grave e
incapacitacao temporaria em sujeitos mais susceptiveis, o
micro-organismo inicialmente s6 podia ser contido por meio de
politicas calcadas no distanciamento fisico, tendo em vista a
rapida propagacao a partir do contato com secrecoes expelidas
pelo doente e a inexisténcia de vacina para imunizacdo em
massa.

Em virtude da pandemia, o Brasil esta em situacao de
calamidade publica desde 20 de marco de 2020, estabelecida
pelo Congresso Nacional, apés solicitacdo da Presidéncia da
Republica, por meio do Decreto Legislativo n® 6, de 20 de
marco de 20203, com efeito até 31 de dezembro de 2020. Dias

1 Graduada em Comunicacdo Social com Habilitacdo em Jornalismo.
Mestre e doutora em Historia pela Universidade Federal da Babhia.
Professora e coordenadora de Planejamento e Avaliacdo do Centro
Universitario Social da Bahia (Unisba).

E-mail: monicacs75@hotmail.com.

2 FOLHA INFORMATIVA COVID-19 - Escritério da OPAS e da OMS no
Brasil. In: Organizacdo Pan-americana da Saude. [s.l]: Organizacdo Pan-
americana de Saude, 2020. Disponivel em: < https://www.
paho.org/pt/covid19>. Acesso em: 13 jul. 2020.

3 BRASIL. Senado Federal. Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de
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antes, as primeiras mortes eclodiram no pais, instituicoes
restringiram ou suspenderam suas atividades e algumas
unidades da Federacao comecaram a decretar situacao de
emergéncia em saude de interesse internacional e a lancar
medidas temporarias para enfrentamento do quadro,
ancoradas principalmente no distanciamento fisico e, por
conseguinte, na cessacdo compulsoria do funcionamento de
estabelecimentos publicos e privados de segmentos diversos,
inclusive de educacao.

A pandemia gerou incertezas e acarretou mudancas
profundas no cotidiano das pessoas, das organizacoes, dos
movimentos politicos e sociais e dos governos. Na educacao
brasileira, provocou a interrupcdo das aulas presenciais de
instituicées de todos os segmentos, levando ao cancelamento
do periodo letivo, a suspensao para posterior reposicdo das
aulas e a substituicdo das aulas presenciais por atividades
curriculares remotas. Aos poucos, com o prolongamento do
tempo de distanciamento fisico, a terceira opcao foi ganhando
adesdo e, possivelmente, é a predominante no pais.

Desenhado em contexto atipico, o processo de
implantacdo de regime especial de ensino tem falhas que
podem causar danos a formacdo discente. Nao ha, por
exemplo, garantia de acessibilidade tecnolégica para educa-
dores e educandos, inclusive aqueles em situacdo de
vulnerabilidade social, e falta acessibilidade pedagogica,
tecnolégica e/ou comunicacional para discentes com
deficiéncia, mobilidade reduzida e transtorno de espectro
autista.

Resultante de pesquisa documental, envolvendo
instrumentos legais de instancias diversas e periddicos e bases
de dados online, realizada de julho a agosto de 2020, este texto
faz uma reflexado acerca da interface entre a exclusao de quem
tem dificuldade de acesso e/ou apropriacdo do funcionamento
de equipamentos e/ou da internet do ensino graduandos

2020. Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei Complementar n°® 101, de
4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos
termos da solicitacdo do Presidente da Republica encaminhada por meio
da Mensagem n° 93, de 18 de margo de 2020. Brasilia (DF), mar. 2020.
Documento digital.
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nestas condicoes, nos primeiros cinco meses (de marco a
agosto) de interrupcdo do funcionamento presencial das
instituicées de ensino superior (IES) e instauracao do regime
especial excepcional de ensino com ampla utilizacdao de
tecnologias, em virtude da pandemia.

Ensino superior remoto intempestivo

No Brasil, as IES suspenderam suas atividades
presenciais na segunda quinzena de marco de 2020 e manti-
nham as aulas presenciais suspensas até a segunda quinzena
de agosto, salvo raras excecoes. Para mitigar os efeitos dessa
interrupcdo sobre os discentes, o Ministério da Educacao
(MEC) - instancia legalmente responsavel pela organizacéo do
ensino superior no Pais — normatizou a substituicao das aulas
presenciais por atividades remotas, de 17 de marco a 31 de
dezembro de 2020, por meio de sucessivos atos legais4,

4 BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria n°® 343, de 17 de marco de
2020. Dispoe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do novo
coronavirus - covid-19. Brasilia (DF), mar. 2020. Documento digital;
BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria n°® 395, de 15 de abril de 2020.
Prorroga o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n°® 343, de 17 de
marco de 2020. Brasilia (DF), abr. 2020. Documento digital; BRASIL.
Ministério da Educacao. Portaria n°® 473, de 12 de maio de 2020. Prorroga
0 prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n°® 343, de 17 de marco de
2020. Brasilia (DF), mai. 2020. Documento digital; BRASIL. Ministério da
Educacado. Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020. Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situacao de pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as
Portarias MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, n° 345, de 19 de marco de
2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020. Brasilia (DF), mai. 2020.
Documento digital; e BRASIL. Nota Técnica Conjunta da Coordenacao-
Geral de Legislacdo e Normas de Regulacdo e Supervisdo da Educacéo
Superior/ Diretoria de Politica Regulatéria/ Secretaria de Regulacdo e
Supervisdao da Educagdo Superior n® 17, de maio de 2020. Integra o
Processo n° 23000.008779/2020-69, subsidiando, a pedido da
Consultoria Juridica/MEC, a elaboracdo de portaria que dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situacdo de pandemia de Covid-19, com analise técnica conjunta
da Secretaria de Regulacao e Supervisdo da Educacédo Superior (SERES),
da Secretaria de Educacdo Superior (SESU) e a Secretaria Educacao
Profissional e Tecnolégica (SETEC). Brasilia (DF), mai. 2020. Documento
digital.
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facultando as IES publicas e privadas do sistema federal a
possibilidade de adocao desse mecanismo. O Conselho
Nacional de Educacédo® apresentou parametros para a atuacao
de governos, instituicdes e a comunidade académica.

Primeiro por medida proviséria e depois por lei, as
instituicdes de todos os segmentos de ensino foram desobrigadas de
cumprir, no ano letivo de 2020, o minimo de 800 dias letivos
previsto originalmente pela Lei n° 9.304, de 20 de dezembro de
19966, desde que a carga horaria minima seja cumprida seguindo
calendario escolar que pode se estender até 2021. Somente a
educacao infantil fica dispensada da realizacdo de atividades que
cubram toda a carga horaria minima anual.

Em pesquisa no Sistema Coronavirus - Monitoramento
nas Instituicoes de Ensino?, desenvolvido pelo MEC em
parceria com quatro universidades, constatou-se que a
plataforma online registrava em agosto a predominancia da
substituicdo das aulas de graduacdo por atividades remotas
com utilizacao de tecnologias na rede federal, formada por 69
universidades e 40 institutos e centros federais de educacao
tecnologica (Cefets) e pelo Colégio Pedro II.

Com alimentacdo voluntaria pelas préprias IES, o
dispositivo online registrava que 27 unidades de educacao

5 BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Nota de Esclarecimento, de 18
de marco de 2020. Dispde sobre atividades educacionais no contexto da
pandemia. Brasilia (DF), mar. 2020. Documento digital; BRASIL. Conselho
Nacional de Educacéo. Parecer n° 5, de 28 de abril de 2020. Dispoe sobre
a reorganizacdo do calendario escolar durante a pandemia da Covid-19.
Brasilia (DF), abr. 2020. Documento digital; BRASIL. Conselho Nacional de
Educacdo. Parecer n° 11, de 07 de julho de 2020. Orientacdes
educacionais para a realizacdo de aulas e atividades curriculares
presenciais e nao presenciais no contexto da pandemia. Brasilia (DF), jul.
2020. Documento digital; e BRASIL. Conselho Nacional de Educac¢ao. Nota
de Esclarecimento, de 18 de marco de 2020. Orienta a reorganizacdo do
calendario escolar e a realizacdo de atividades curriculares remotas.
Brasilia (DF), mai. 2020. Documento digital.

6 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Brasilia (DF), dez. 1996. Documento digital.
7 SISTEMA CORONAVIRUS — Monitoramento nas Instituicdes de Ensino.
In: Ministério da Educacao. Brasilia (DF): Ministério da Educacao/
Universidade Federal do Oeste da Bahia / Universidade Federal do Cariri /
Universidade Federal do Oeste do Para / Universidade Federal de Vicosa,
20 ago. 2020. Disponivel em: < http:// portal.mec.gov.br/coronavirus/>.
Acesso em: 20 ago. 2020.
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tecnolégica e basica (com mais de 650 mil discentes, 30 mil
docentes e 24 mil técnicos) e 48 universidades (com mais de
841 mil discentes, 75 mil docentes e 94 mil técnicos) elegeram
essa opcao, enquanto 14 unidades de educacao tecnolégica e
basica (com mais de 291 mil estudantes, 15 mil professores e
11 mil técnicos) e 18 universidades (com mais de 231 mil
estudantes, 20 mil professores e 20 mil técnicos) deliberaram
pela suspensao do trabalho pedagogico para compensacao
futura. Outras trés universidades teriam informado que
realizavam atividades parcialmente.

Contudo, o préprio MEC8, no mesmo més (agosto), sem
mencionar sua fonte, informou que apenas uma minoria das
universidades da rede federal (25 das 69 existentes) ministrava
aulas remotas substitutas as atividades curriculares
presenciais interrompidas devido a pandemia.

Por necessidade de sobrevivéncia no mercado, as IES
privadas, com ou sem credenciamento para ensino na
modalidade a distancia e com ou sem experiéncias anteriores
com educacao nao presencial, em geral, buscaram manter a
oferta dos servicos educacionais com adaptacdoes ao cenario
reconfigurado com o advento da Covid-19. As demais
alternativas (reposicao futura e cancelamento de periodo letivo)
desencadeariam maior evasao e inadimpléncia dos académicos
e poderiam provocar o desemprego de docentes e técnico-
administrativos e o descumprimento de obrigacoes financeiras,
gerar processos judiciais civeis e trabalhistas e macular sua
imagem publica, entre outras consequéncias.

De forma intempestiva, as institui¢cdes reconfiguraram o
curriculo, desenvolveram metodologias de ensino-aprendiza-
gem remotas, testaram, selecionaram, adquiriram e implan-
taram recursos para utilizacdo no processo formativo,
conceberam e elaboraram materiais didaticos, reorganizaram o
sistema de avaliacdo da aprendizagem e providenciaram

8 MEC DIVULGA SOLUCAO PARA FORNECIMENTO de acesso a internet a
alunos de baixa renda. In: Ministério da Educacao. Brasilia (DF):
Ministério da Educacdo, 17 ago. 2020. Disponivel em: <
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-divulga-solucao-
para-fornecimento-de-acesso-a-internet-a-alunos-de-baixa-renda >,
Acesso em: 17 ago. 2020.
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adaptacdo no calendario escolar. Em grande parte dos casos,
trocaram as salas de aula convencionais por ambientes de
aprendizagem virtuais, customizados a partir de plataformas
como Moodle e Google Classroom (Google For Education).

Aos educadores e educandos das unidades de ensino
que optaram pela manutencdo das atividades letivas com
adaptacdes, couberam a criacao e o desenvolvimento de novas
formas de ensinar e de aprender. Sem precedentes que
pudessem nortear o trabalho pedagogico em contexto tao
adverso, professores tiveram que se reinventar para a
conducao do processo de aprendizagem sem qualquer contato
fisico com as turmas, com planejamento em tempo exiguo, sem
recursos financeiros projetados para essa demanda e sem
formacao e treinamentos so6lidos para a labuta neste cenario —
e, por vezes, sem traquejo para lidar com tecnologias. Um
desafio em meio aos abalos inerentes a pandemia (com morte
de entes queridos, adoecimento, luto nao vivido, confinamento,
desemprego e reducdo da renda familiar etc.), que eclodiram
juntamente a necessidade de reorganizacdo das rotinas e das
relacoes pessoais e profissionais.

O regime especial excepcional de ensino superior,
decorrente da pandemia, floresceu no Brasil com o imperativo
auxilio de tecnologias. Afinal, entre marco e junho de 2020, os
dispositivos legais lancados pelo MEC atrelavam a substituicao
das aulas presenciais por atividades curriculares remotas a
utilizacdo desses recursos. Sucedida por outros atos
ministeriais inclusive para dilatacdo do seu prazo de vigéncia,
até junho de 2020, a Portaria n° 343, de 17 de marco de 20209,
dispoe:

O Ministro de Estado da Educacao (...) resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicao
das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas
que utilizem meios e tecnologias de informacao e
comunicag¢ao, nos limites estabelecidos pela legislacdo
em vigor, por instituicdo de educacdo superior integrante

9 BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria n°® 343, de 17 de marco de
2020. Op. cit.
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do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (Grifo
Nnosso)

Assim, naquele primeiro momento, qualquer iniciativa
para atenuar os efeitos danosos da pandemia sobre o ensino
superior necessariamente deveria passar pela adocdo de
recursos tecnologicos para a operacionalizacdo do ato de
ensinar, mediacao da relacdo entre professor e aluno e
distribuicao de materiais didaticos. As exigéncias se
impunham, a despeito da falta de acessibilidade que atinge a
populacado brasileira, da falta de infraestrutura de parte das
instituicoes, da falta de verba disponivel para adequacao da
estrutura e dos servicos etc.

Ao longo desta investigacdo, nao se localizou normativa
do orgdo que determinasse a concepcdo e consecucdo de
estratégias pelas IES que possibilitassem acessibilidade
tecnolégica aqueles sem equipamentos e conexdo com a
internet e/ou sem dominio das tecnologias requeridas para a
permanéncia no processo de ensino-aprendizagem durante a
crise mundial de satude publica.

Os critérios foram revistos somente no final do primeiro
semestre. Por meio da Portaria n° 544, de 16 de junho de
202019 o MEC autorizou também a utilizacao de “meios
convencionais” no ensino remoto, possibilitando a construcao
de propostas de com apostilas, modulos e outros materiais
impressos, por exemplo, em detrimento dos dispositivos
tecnolégicos. Diz o referido ato:

O Ministro de Estado da Educacao (...) resolve:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicao
das disciplinas presenciais, em cursos regularmente
autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacao e
comunicacao ou outros meios convencionais, por
instituicdo de educacdo superior integrante do sistema

10 BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria n° 544, de 16 de junho de
2020. Op. cit.
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federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017. (Grifo nosso)

Aquela altura, a maior parte das instituicdes ja havia
desenvolvido e implementado intempestivamente, com o
periodo letivo em andamento, modelagens pedagogicas
ancoradas na exploracdo de tecnologias, ainda que com
limitacdes e deficiéncias. Restava a esperanca de ajustes para
os semestres subsequentes.

Acesso a tecnologias e politicas publicas

Ainda nao ha dados oficiais que dimensionem a
exclusao educacional associada ao ensino superior remoto
implantado no contexto da pandemia no Brasil. Entretanto, é
possivel inferir que milhares de estudantes ficaram a margem
do processo de ensino-aprendizagem estritamente por questoes
tecnolégicas, considerando o perfil de acesso da populacao a
internet e aos equipamentos requeridos para o acesso a rede
mundial de computadores (computador, telefone celular etc.) e
a abrangéncia e qualidade do servico disponivel.

Publicada em abril de 2020, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a mais recente versao da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua -
Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (Pnad Continua TIC)
201811 indica que um em cada quatro brasileiros nao acessa a
internet. Ou seja, 25,3% da populacao (cerca de 46 milhdes de
pessoas) estdo desconectados e 74,7% (ou aproximadamente
133,8 milhodes de pessoas) utilizam a rede.

11 TOKARNIA, Mariana. Um em cada 4 brasileiros nao tem acesso a
internet, mostra pesquisa. In: Agéncia Brasil. Rio de Janeiro (RJ): Agéncia
Brasil, 29 abr. 2020. Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04 /um-em-
cada-quatro-brasileiros-nao-tem-acesso-internet>. Acesso em: 21 ago.
2020; ROMANI, Bruno. Um em cada quatro brasileiros ndo tem acesso a
internet, mostra pesquisa. In: O Estado de S. Paulo. Sdo Paulo (SP): O
Estado de S. Paulo, 26 mai. 2020. Disponivel em: <
https://link.estadao.com.br/noticias/cultura-digital,um-em-cada-quatro-
brasileiros-nao-tem-acesso-a-internet-mostra-pesquisa,70003314360>.
Acesso em: 20 ago. 2020.
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Na zona rural, o indice de individuos sem acesso é de
53,5%, portanto, maior do que aquele registrado em areas
urbanas. De acordo com a pesquisal?, que envolve pessoas
com idade a partir de 10 anos, o jovem esta mais comumente
conectado do que a crianca, o adulto e o idoso (91% do total
utilizam), mas observa-se significativo crescimento do volume
de usuarios no publico com idade de 55 a 59 anos.

O estudo!® sinaliza diferencas acentuadas do consumo
de internet entre as classes sociais. Quanto mais elevada a
classe, maior o percentual de usuarios. Usufruem da rede 95%
das pessoas da classe A, 93% da classe B, 78% da classe C e
somente 57% das classes D e E. Essa condicdo torna ainda
mais agudos os efeitos da imposicao da utilizacdo da internet
para garantia de acesso a educacdo, ampliando as
desigualdades entre discentes pobres e ricos no acesso a
escolarizacao e, portanto, elitizando-a.

O levantamento!4 ainda indica que individuos com
maior tempo de escolarizacdo desfrutam mais da rede. Os
percentuais sdo de 97% de usuarios entre aqueles com ensino
superior, 89% com ensino médio, 60% com ensino
fundamental e somente 16% com educacao infantil e
analfabetos. Logo, ha possibilidade de conformacédo de um ciclo
vicioso de exclusdo, em que os brasileiros alijados da
graduacao tém menos chances de se comunicar, interagir,
buscar e produzir informacéo e conhecimentos na internet do
que os graduados.

Afora isto, a condicao de exclusao e desigualdades entre
pobres e ricos na manutencao dos estudos no pais, durante os
primeiros meses de pandemia, € agravada considerando-se o
tipo de equipamento utilizado para a conexdo. A Pnad

12 PNAD CONTINUA TIC 2018: Internet chega a 79,1% dos domicilios do Pais.
In: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Rio de Janeiro (RJ):
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.29 abr. 2020. Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-
agencia-de-noticias/releases/27515-pnad-continua-tic-2018-internet-
chega-a-79-1-dos-domicilios-do-pais>. Acesso em 20 ago. 2020.

13 ROMANI, Bruno. Um em cada quatro brasileiros ndo tem acesso a
internet, mostra pesquisa. Op. cit.

14 ROMANI, Bruno. Um em cada quatro brasileiros ndo tem acesso a
internet, mostra pesquisa. Op. cit.
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Continua TIC!5 demonstra que mais da metade (58%) dos
internautas brasileiros geralmente conecta-se estritamente por
telefone celular, enquanto 42% recorrem a computadores.
Entre os usuarios das classes D e E com 10 anos ou mais, 85%
acessam a internet somente pelo telefone, ou seja, por um
aparelho que limita suas operacdes, impede a realizacdo de
atividades mais elaboradas e, portanto, restringe as
possibilidades de exploracao de ferramentas pelo professor e de
aprendizagem pelo estudante.

Além disso, a tendéncia € de que os mais pobres facam
o uso restrito do servico de internet pela dificuldade financeira
de contratacdo de pacotes robustos (e mais caros) que
propiciem a navegacao por mais tempo e a exploracdo de
ferramentas com maior consumo de dados. Em geral, esse
grupo adquire planos mais baratos e, portanto, com franquia
limitada de dados, pacote de ferramentas para navegacao livre
predefinido pelas operadoras (em especial, aplicativos de
mensagens instantaneas e redes sociais digitais) e previsdo de
corte da prestacao do servico apo6s atingida a quota
preestabelecida. Assim, essas pessoas nao podem usufruir do
amplo universo de informacdes e conhecimentos e
possibilidades para a producdo e disseminacao de saberes
disponiveis na internet. Por vezes, ainda padecem com a ma
qualidade do sinal e a instabilidade do servico.

Decorrente da parca infraestrutura existente e da légica
do mercado em territério brasileiro!®, fruto de falhas historicas
nas politicas publicas no setor, a franquia limita o tempo e
prejudica a qualidade da navegacdo. Em geral, as melhorias,
com investimento em fibra 6tica, e a ampliacdao da abrangéncia
da rede ocorrem nas areas em que ha concorréncia entre
diferentes empresas e perspectiva de retorno financeiro. Sobre

15 ROMANI, Bruno. Um em cada quatro brasileiros ndo tem acesso a
internet, mostra pesquisa. Op. cit.

16 Ver analise da advogada e integrante do Comité Gestor da Internet e da
Coalizao Direitos na Rede Flavia Lefévre, em VALENTE, Jonas. Acesso a
internet é exclusivo no celular para 59% no Brasil. Brasilia (DF): Agéncia
Brasil, 31 mai. 2020. Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-05/acesso-
internet-e-exclusivo-no-celular-para-59-no-brasil>. Acesso em 20 ago.
2020.
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isto, explana Marcos Ferraril?, presidente do Sindicato das
Empresas de Telecomunicacodes:

Nas cidades menores, de baixo IDH [Indice de
Desenvolvimento Humano|, e em 4areas menos
favorecidas, ha a necessidade de se ter politicas publicas
que favorecam a demanda (tributacdo menor), que
incentivem o uso de recursos dos fundos setoriais para
disponibilizar infraestrutura e que privilegiem nos editais
de venda de licencas (como o 5G) compromissos de
abrangéncia voltados a ampliacdo de backhaul éptico e
infraestrutura de acesso.

Os problemas nao se limitam a conexdo. Nem todos tém
ou sabem utilizar os equipamentos para acesso a rede.
Conforme a pesquisa do IBGE!8, o telefone celular estad em
93,2% dos domicilios particulares permanentes do Brasil, mas
5,1% deles nao tém telefone fixo ou movel. Quatro motivos
levam a auséncia de aparelho movel para uso pessoal, a saber:
o custo incompativel com o orcamento (28%), a falta de
interesse (24,2%), a inapeténcia para utilizacao (19,8%) e o
habito de uso de equipamento cedido por terceiro (16,6%).

Com modelos mais baratos do que aqueles de tablet e
computador, o telefone celular estda em 99,2% dos domicilios
com servico de internet disponivel, enquanto o computador e o
tablet estao em numero bem menor de lares brasileiros com
acesso a rede (48,1% e 15,5% respectivamente). A conexao pela
televisdo inteligente ocorre em 23,3% das residéncias com
internet. No pais, 41,7% de todas as casas permanentes tém
computador; 12,5%, tablet; e 96,4%, TV.

Entre aqueles domicilios sem acesso a internet!9, 34,7%
nao utilizam a rede por falta de interesse dos residentes; 25,4%
por ser dispendioso o custeio do servico; 24,3% por nenhum
morador dominar a tecnologia; 7,5% por ndo haver servico

17 VALENTE, Jonas. Acesso a internet é exclusivo no celular para 59%
no Brasil. Op. cit.

18 PNAD CONTINUA TIC 2018: Internet chega a 79,1% dos domicilios do
Pais. Op. cit.

19 PNAD CONTINUA TIC 2018: Internet chega a 79,1% dos domicilios do
Pais. Op. cit.
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disponivel na area das residéncias; e 4,7% pelo alto custo do
equipamento eletronico exigido para a conexado com a rede. Na
zona rural, essa Ultima questdo motiva a desconexao de 20,8%
dos lares alcancados pela pesquisa.

A maioria20 das pessoas recorre a internet em domicilios
(79,1%). Em territério brasileiro, a conexdo mais comum ¢é a de
banda larga moével 3G ou 4G, utilizada por 80,2% dos
internautas. Ao todo, 75,9% fazem a conexdao de banda larga
fixa. Ha tendéncias de crescimento da quantidade de lares com
os dois tipos simultaneamente — isso ja ocorre em 56,3% deles
—, e de desaparecimento da pioneira conexao discada, de menor
qualidade e adotada em 2018 somente em 0,2% das casas.

Diante desse cenario, urgem politicas publicas para a
democratizacdo do acesso as tecnologias da informacao e
comunicacdo no Brasil que perpassem pela revisdo do modelo
de gestdo das telecomunicacées e pela ampliacao e
interiorizacdo da infraestrutura para a disponibilizacdo de
servico de internet de alta velocidade no Brasil. Merecem
atencao especial as classes mais baixas e moradores da zona
rural e das regides com menor proporcdo de usuarios, Norte e
Nordeste.

Paralelamente, tem se tornado essencial que o poder
publico elabore, implante, acompanhe e avalie a consecucao de
instrumentos regulatorios da atuacdo dos agentes publicos e
privados, em especial das operadoras, voltados a garantia da
qualidade do servico prestado a populacdao, bem como cumpra
e faca cumprir a Lei n°® 12.965, de 23 de abril de 2014, o Marco
Civil da Internet, que reconhece que o “acesso a internet é
essencial ao exercicio da cidadania?!”.

Mesmo com o incremento da demanda em 2020, em
decorréncia do distanciamento fisico compulsorio no periodo de
pandemia e da expansao do trabalho e do ensino remotos, em
agosto (cinco meses apods o distanciamento fisico), ainda nao
havia sido implantada iniciativa federal de alcance nacional

20 PNAD CONTINUA TIC 2018: Internet chega a 79,1% dos domicilios do
Pais. Op. cit.

21 BRASIL. Lei n° 12.965, de 23 de abril de 2014. Estabelece principios,
garantias, direitos e deveres para o uso da internet no Brasil. Brasilia
(DF), abr. 2014. Documento digital.
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voltada ao subsidio para a aquisicao de equipamentos e planos
de servico de internet pela populacdo de baixa renda ou sem
renda, a ampliacdo da rede de prestadores de servicos e/ou ao
fomento e financiamento de acoes de formacdo e treinamento
de novos usuarios.

Sequer havia politicas publicas para apoio a estudantes
— em especial, aqueles vinculados a politicas de democratizacdo
do acesso ao ensino superior, como o Programa Universidade
para Todos (Prouni) e o Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies), comprovadamente de menor renda — e professores de
instituicoes de ensino que ja tinham adotado o regime especial
de ensino, com atividades remotas ministradas com auxilio de
tecnologias.

Em parceria com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacoes, o MEC?22 teria um projeto para promover o acesso a
internet de até 400 mil dos aproximadamente 900 mil
estudantes de estabelecimentos da rede federal em situacao de
vulnerabilidade social e com renda de até meio salario minimo
por meio da oferta de chip e/ou bonus de operadoras
selecionadas por licitagdo, ainda no segundo semestre de 2020.
Anunciada em julho, a proposta foi ratificada no més de
agosto, sem divulgacdo de data para inicio. O préprio ministro
da Educacao, Milton Ribeiro23, reconheceu, a época, o atraso
na adocao de medidas que pudessem mitigar os prejuizos dos
discentes neste contexto:

22 MEC DIVULGA SOLUCAO PARA FORNECIMENTO de acesso a internet
a alunos de baixa renda. In: Ministério da Educacao. Brasilia (DF):
Ministério da Educacdo, 17 ago. 2020. Disponivel em: <
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-divulga-solucao-
para-fornecimento-de-acesso-a-internet-a-alunos-de-baixa-renda >,
Acesso em: 17 ago. 2020.

23 OLIVEIRA, Elida. Milton Ribeiro diz que ‘foi um pouquinho tarde’
iniciativa do MEC de internet gratuita para alunos de baixa renda. In:
Portal G1l. Brasilia (DF): Globo.com, 17 ago. 2020. Disponivel em:
<https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/08/17 /foi-um-
pouquinho-tarde-para-tomarmos-essa-iniciativa-afirma-milton-ribeiro-
sobre-internet-gratuita-para-alunos-de-universidades-e-institutos-
federais.ghtml>. Acesso em: 17 ago. 2020.
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Houve um delay [atraso], foi um pouquinho tarde para
tomarmos essa iniciativa. Mas vocés tém que concordar
conosco que o percurso administrativo que as coisas
publicas possuem, e toda a nossa burocracia interna, ela
nos torna um pouco mais lentos, e isso naturalmente foi
uma das causas pelas quais a gente demorou um
pouquinho mais do que aparentemente seria o razoavel
para poder oferecer isso que nés vamos oferecer.

Além de atrasada, a proposta contemplaria apenas uma
parcela dos graduandos em situacdo de vulnerabilidade social
matriculados na rede publica federal e se restringiria as IES
mantidas pelo MEC, a despeito da demanda dos universitarios
vinculados a instituicées das redes estaduais e municipais e a
estabelecimentos privados, por meio de programas de bolsas de
estudos e financiamento estudantil.

Para mitigar a lacuna no setor, instituicées publicas e
privadas desenvolveram projetos pontuais que incluiam a
distribuicdo de chips para acesso a rede, a concessao de bolsa-
auxilio para custeio de despesas com tecnologias, o empréstimo
de equipamentos como computador e notebook etc. aos
discentes de baixa renda ou sem renda formal.

Ao menos nos primeiros meses de suspensdo das
atividades académicas presenciais devido a pandemia,
perduraram as condicdes desiguais de usufruto do ensino
superior remoto no Brasil, por falta de acessibilidade
tecnolégica. Na pratica, a debilidade no acesso as tecnologias
aplicadas a educacao leva a segregacdo, desencadeia
diferenciacbées na apropriacdo do conhecimento e cria uma
nova demanda por medidas de reparacdo, sob risco de
comprometimento da formacédo e do futuro dos estudantes que
ficaram a margem do processo de ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais
A ocorréncia intempestiva da pandemia de Covid-19
impo6s as organizacdes do setor educacional a escolha entre

cancelar o periodo letivo, suspender as aulas para futura
reposicdo ou substituir as aulas presenciais por atividades
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curriculares remotas. Em ambas as opcodes, despontavam os
riscos de insatisfacdo da comunidade interna e de evasao e/ou
inadimpléncia dos estudantes, que, em muitos casos, poderia
levar a cessacao definitiva do funcionamento, ao desgaste de
imagem, a processos judiciais por danos a comunidade
académica etc.

Muitas instituicdes de ensino superior optaram pela
substituicaio do ensino presencial pelo remoto. Assim,
aceitaram o desafio de desenvolver e implantar uma nova
modelagem pedagogica de supetdo, com o periodo letivo em
andamento, sem tempo para preparo, sem recursos financeiros
alocados para aplicacao na adequacao de estrutura e servigos,
sem equipe profissional formada e capacitada para o ensino
sem contato fisico algum e exploracdo de tecnologias na
conducao das aulas, sem referéncias de experiéncias exitosas
em empreitadas similares, em meio ao abalo e a comocao
desencadeados pela crise na saude publica e seus efeitos
sociais e econdmicos.

No primeiro momento, o condicionamento, pelo poder
publico, da oferta do ensino remoto a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacado e comunicacdo no processo de
ensino-aprendizagem gerou dificuldade de acompanhamento
dos cursos por parte dos graduandos e até condenou uma
parcela da comunidade discente a evasao, por falta de acesso
e/ou dominio de equipamentos tecnolégicos e/ou falta de
acesso a internet com condi¢cdes para amplo uso nos estudos.
Desconsiderou-se a realidade brasileira, ampliando a
desigualdade de pobres e ricos no acesso ao ensino superior.

Poderia atenuar o problema a promocao de politicas
publicas federais, de alcance nacional, para distribuicdo de
chips e bonus de planos de servicos de internet, financiamento
de equipamentos, entre outras opcoes, e de exigéncia da
adocdo de mecanismos de inclusdo digital pelas proprias
instituicoes, mediante apoio e subsidio. Porém, cinco meses
apés a interrupcdo das aulas presenciais, havia somente um
projeto federal na area, mas sem previsdao de inicio e dirigido
apenas aos estudantes de IES da rede publica federal.
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Em meio a pandemia, quem nao dispunha de recursos
tecnolégicos e aqueles desconectados da internet perderam o
direito de dar continuidade aos estudos, a aprendizagem de
conhecimentos académicos e ao desenvolvimento de
competéncias, habilidades e atitudes inerentes ao momento do
processo formativo em que sem encontravam. Vitimas da
exclusdo digital tornaram-se potenciais vitimas da exclusao
educacional no pais.
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A escola como uma cronica de
morte anunciadal

Alessandro Varela dos Santos?

O presente artigo € parte da analise sobre um recorte de
uma escola publica no Sul do Brasil nos ultimos 4 anos. O
trecho que trago de tese de doutoramento avalia a atualidade
da precarizacdo educacional nao apenas como um fato
constatado, mas traz em si algo pior: a naturalizacdo da
precariedade da escola publica no Brasil. E um olhar ao
precario como brecha de uma faléncia da educacao publica.

A proposta da tese Modos de ver a (e de ver-se na) escola
em tempos de sua dispersdo® estabeleceu-se a partir de uma
encomenda a um grupo de estudantes do ensino médio de
escola publica, em Porto Alegre. O pedido aos educandos dava
conta da producdo de fotografias por meio dos seus celulares
sobre a escola que eles viam e na qual estavam inseridos. As
cenas capturadas produziram uma narrativa singular do
espaco escolar. Sendo mais preciso: a escola que a pesquisa
imaginava ver ndo apareceu. As fotografias que retornaram
como objeto de estudo denunciavam uma outra escola: um
ambiente escolar vazio, precarizado, com grades e
impossibilidades, um lugar sem estudantes, sem perspectivas.
A escola fadada ao nao futuro.

1 Referéncia a obra Crénica de uma morte anunciada, de Gabriel Garcia
Marquez (1981).

2 Doutor e Mestre em Educacao pela Universidade Luterana do Brasil
(Ulbra). Jornalista e licenciado em Historia. Pesquisador do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo - Estudos Culturais em Educacéo;
integrante do grupo de Pesquisa DESLOGOGIAS - Educacao, Culturas e
Pedagogias (UERGS/CNPq). Professor de Ensino Médio da rede publica e
privada. E-mail: alevarela7575@gmail.com.

3 Tese de doutoramento defendida em marco de 2020, sob orientacdo da
professora doutora lara Tatiana Bonin.
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De imediato, a partir das imagens e entrevistas, a escola
como um local de esperanca, oportunidades e ascensao social
foi substituida por um lugar burocratico e preocupado com a
producao em larga escala de mao de obra para o neoliberalismo
vigente — embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), atualizada em 2018, estabeleca, no Titulo II,
artigo 2°, os principios e fins da educacao nacional, afirmando
que a educacao € dever da familia e do Estado e tem por
finalidade preparar o educando para o exercicio da cidadania e
a sua qualificacao para o trabalho.

Esses propésitos educacionais sao reafirmados no
Titulo III, artigo 4°, que trata do direito a educacao e do dever
de educar. O Estado tem por obrigacado ofertar educacao basica
a todos, ou seja, a escola deve ser publica e gratuita dos 4 aos
17 anos de idade para os niveis que compreendem a pré-escola,
o ensino fundamental e o ensino médio, reiterando premissas
constantes também na Constituicao Federal. Cada estado
brasileiro, conforme a LDB, tem que destinar 25% da sua
receita para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino
publico. Esse montante sera direcionado para remuneracao e
capacitacao de pessoal docente e profissionais da educacao,
alem de aquisicio de equipamentos e bens, reparos,
construcdo e conservacdo dos espacos apropriados para o
exercicio do ensino. Essa lei deve vigorar em todos os estados
da federacao, embasada em constituicdes e leis organicas. A
Unido, anualmente, cumprindo o que estda na LDB, deve
destinar 18% da receita para a educacéo no pais.

Em julho de 1977, no Simpédsio sobre Ensino Publico,
dentro da programacado da 29* Reunido Anual da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) na Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, Darcy Ribeiro fez uma de
suas falas mais emblematicas sobre educacdo. O soci6logo
afirmou que a classe dominante no Brasil tinha tido, até entao,
éxito em produzir riqueza para si e sem intencdo alguma de
partilha-la com os desvalidos. “S6 que este projeto para ser
implantado precisa de um povo faminto, chucro e feio”
(RIBEIRO, 2019, p. 34).
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A educacéo, no Brasil, ndo tinha como propésito ultimo
melhorar a vida de seu povo. A educacdo, conforme o autor,
nao estava planejada para emancipar seus cidadaos e cidadas,
mas para servir a classe dominante a explorar e subjugar a
base da populacao brasileira. A precarizacdo da educacdo era
um projeto de muito tempo e um empreendimento planejado e
nao incidental, conforme Darcy Ribeiro. Havia um sistema
educacional de qualidade, mas este estava preservado a poucos
e era conformado por um viés elitista que, na pratica,
respaldava privilégios de classe. Os interesses desse grupo
social privilegiado se impunham sobre “uma massa de
trabalhadores explorada, humilhada e ofendida por uma
minoria dominante, espantosamente eficaz na formulacdo e
manutencdo de seu proprio projeto de prosperidade, sempre
pronta para esmagar qualquer ameaca de reforma da ordem
social vigente” (RIBEIRO, 2019, p. 21).

Na atualidade, apesar das prescricoes legais para
investimentos no campo educacional, ja mencionadas, sao
espantosamente comuns as imagens da precarizacdo da escola
publica — apresentadas cotidianamente por meio de noticias
jornalisticas, programas de televisdo, documentarios e também
propagadas nas redes sociais. As escolas — assim como os
hospitais, os postos de saude, as quadras publicas para
praticas esportivas - exibem estruturas precarias, o que
compromete a rede de servicos voltada para a populacdo, em
especial aquela que dispée de menos recursos financeiros para
custear servicos privados.

As imagens reunidas na pesquisa funcionam como
dentncia: um pedido de socorro da escola publica que chega
ao fim como instituicdo. As fotografias apresentadas
perturbaram os estudantes. O olhar coloca em foco a
precarizacdo da escola, aspecto assinalado nas falas dos
estudantes quando expuseram as razoes de suas escolhas. O
espaco escolar precarizado parece expresso nas imagens como
a quadra, a sala de aula, a pracinha, o banheiro, a carteira —
espacos e objetos em que se inscrevem marcas de uso e da
acao do tempo, bem como marcas que se desejam imprimir,
desenho, palavra, no que se convencionou chamar pichacéo.
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Perturba o espaco precarizado, perturbam as inscricoes nele
expressas, mas também ha algo que escapa e perturba, no
espaco, aquele que grafa palavras, imagens, marcas, inscri¢coes
num espaco-tempo controlado, subvertendo assim a interdicao.
Parece que ai também se inscreve um desejo de expressao e de
estar de outro modo num espac¢o que usualmente nos convoca
a assumir certa identidade e a regrar a vida por certo codigo de
conduta. Meu intuito neste texto € colocar em discussao o
precario que se inscreve no espaco escolar e o precario que se
inscreve em formas de ser e de viver.

A precarizacao, para Freitas (2018), seria um
mecanismo de gestdo empresarial da escola, que promove
isolamento, ruptura de vinculos entre os sujeitos escolares e
entre a escola e o entorno, e, desse modo, integraria um
conjunto de estratégias voltadas para a fragilizacdo de formas
de controle social. “Seu propésito € destruir a educacao publica
de gestao publica e ndo apenas redefini-la — pelo menos como
objetivo final. Os neoliberais querem o Estado apenas como
provedor de recursos publicos, ndo como gestor” (FREITAS,
2018, p. 36). Esse movimento de reformulacdo empresarial da
educacao nao é recente também no Brasil.

De acordo com Freitas (2018), ha algumas décadas
paises como Chile e Estados Unidos desenvolvem politicas
neoliberais que tornam a educacdo um produto a ser gerido
pela iniciativa privada, algo que se concretiza por meio do
sucateamento das instituicées e pela instauracdo de uma
ineficiéncia planejada do Estado nessa area. Sdo politicas de
reforma que se consolidam com apoio de diferentes esferas da
sociedade (empresarios interessados no nicho de mercado,
algumas universidades, alguns consultores, pesquisadores,
gestores, representantes do poder publico, governantes, entre
outros). A estratégia posta em curso, ao longo do tempo é “a
implementacado de reformas educacionais para, por um lado,
garantir o dominio de competéncias e habilidades basicas
necessarias para a atividade econodmica revolucionada pelas
novas tecnologias e processos de trabalho” (FREITAS, 2018, p.
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424). As reformas educacionais no Brasil sdo resultado das
transformacdes sofridas pelo capitalismo no mundo ocorridas
no final do século XX sob as orientacoes do neoliberalismo,
com propostas para a educacao da América Latina com vistas a
torna-la mais flexivel e competitiva para se adaptar aos paises
emergentes ao capital globalizado. A escola passa a ser
gerenciada pelos pilares do neoliberalismo, que traca ao servico
publico uma estratégia de ineficiéncia e pouca agilidade.

Entao a acusacao de se tratar de uma educacao fragil e
nao adaptada ao tempo do capital é usada para “modernizar” a
escola nos moldes de uma escola neoliberal, submetida a uma
légica do capital, como sustenta Laval (2019). “A questdo toda
era mostrar que a nova escola neoliberal ndo era menos
desigualitaria, mas, ao contrario, muito mais desigualitaria que
a forma elitista classica, na medida em que permitia a
intervencao muito mais direta na escola e na universidade dos
principios desigualitarios da economia capitalista e da
sociedade de classes” (LAVAL, 2019, p. 11). A melhoria da

4 A reforma educacional no Brasil parte de uma ideia enraizada na
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada na Tailandia e
organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), pelo Programa das Nagdées Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial, em marco de 1990. O
encontro vai dar origem ao Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-
2003). Antes, em 1961, € promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB). O documento institui um nucleo de disciplinas
comuns a todos os ramos. Na reformulacdo da LDB de 1971, fica
obrigatoria a conclusdo do primario, fixado em oito anos, e passam a ser
utilizados os termos 1° grau e 2° grau. Essa estrutura permanece até a
LDB de 1996, quando entra em vigor a denominacdo de ensino
fundamental e ensino médio. Outra mudanca chega com a possibilidade
de cumprimento do Plano Nacional de Educacao (PNE), que estabelece que
o analfabetismo deve ser erradicado até 2025. Portanto, o Brasil passa por
algumas reformas na educacéo que sinalizam mudancas a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996); modificacoes
curriculares impostas pelo Ministério da Educacédo que se concretizam nos
Parametros Curriculares Nacionais e o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica; além das Diretrizes Curriculares Nacionais propostas pelo
Conselho Nacional de Educacéo — todas promovidas nos ultimos 20 anos
no pais. Material disponivel em

https:/ /www.gazetadopovo.com.br/educacao/a-historia-da-educacao-no-
brasil-uma-longa-jornada-rumo-a-universalizacao-
84npcihyra8yzs2j8nnqn8d9o1/.
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qualidade da educacdo tem sido defendida como algo que
deveria decorrer da concorréncia entre professores, estudantes
e empresas num livre mercado educacional. A reforma
empresarial da educacdo tornar-se-ia eficiente quando o
Estado deixasse de gerenciar a educacdo e esta fosse
administrada pelos empresarios num mercado sem amarras
burocraticas consolidadas pela maquina estatal (FREITAS,
2018).

A proposta desenvolvida e apresentada por politicas de
governo assentadas sob uma 6tica neoliberal> se adapta ao jogo
da concorréncia generalizada e que admite uma logica
econdmica aplicada a educacdo - esse €, conforme o autor,
outro modelo de “modernizacdo da escola, ao aplicar uma
espécie de o voucher educacional que, distribuido pelo Estado
aos pais, daria plenas condicoes para que eles pudessem
escolher a escola adequada aos filhos. Esta posta a
possibilidade das familias nado mais utilizarem a educacao
publica para a educacdo dos filhos. Os pais deixam de ser
‘usuarios’ de um servico publico e passam a ser ‘clientes’ de
empresas educacionais as quais pagam com o0s vouchers
recebidos” (FREITAS, 2018, p. 32). O Estado s6 teria como
obrigacdo garantir o basico em educacéo ao cidadao estipulado
no voucher. A qualidade da escola passa a ser uma mercadoria
que pode ser adquirida pelas familias.

Ha um patamar basico de contratacao de escolas coberto
pelo voucher distribuido pelo governo, mas os pais podem
colocar mais dinheiro de seu préprio orcamento se
entenderem que querem uma escola de melhor qualidade
(e mais cara). Isso é visto como algo “natural” ja que os
pais diferem entre si quanto ao mérito acumulado, sendo
essa “diferenca” fundamental para se motivar o progresso
da sociedade. Uma intervencdo do Estado destinada a
eliminar essa diferenca é vista como algo indevido que
desestimula a busca pelo mérito pessoal, sendo ainda

5 O pensamento neoliberal entende o trabalhador como uma empresa
autéonoma e dele exige que seja competitivo. O Estado passa a executar
uma politica de total autonomia aos cidadaos e ao mercado no pés-Guerra
e final do século XX. A influéncia minima dos governos neoliberais
incentiva o trunfo do capitalismo frente ao Estado.
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uma injustica com aquele que se “esforcou” (FREITAS,
2018, p.32).

Dentro desta ordem empresarial — em que cada um é
responsabilizado pelas supostas escolhas (como se as
condicoes de escolha ndo fossem geradoras de desigualdades),
a funcao do Estado passa a ser a de fazer a gestdo das
condicdes para que os sujeitos produzam seus diferenciais. A
educacao escolar converte-se em mercadoria que poderia ser
adquirida pelas familias como um produto mensuravel pela
légica empresarial. As escolas que nao se adequarem ao estilo
sofreriam consequéncias tipicas das empresas, como
demissdes e reestruturacdo por meritocracia. Mas, para o
voucher ser encarado como opcdo viavel e salvacionista, é
preciso “colocar em pratica um processo de destruicdo das
redes publicas pela transferéncia dos recursos publicos para as
empresas terceirizadas para operar nas escolas publicas,
subfinanciando as publicas e derrubando sua qualidade”
(FREITAS, 2018, p. 34).

A pratica neoliberal tem como base a organizacdo do
mercado a partir do Estado minimo. A concorréncia e a
competicdo entre empresas e trabalhadores moldam o
mercado. De acordo com Lazzarato (2008), o mercado é quem
dita ndo a troca, mas sim a concorréncia reguladora na
sociedade. “Na concepcao neoliberal, a concorréncia nao € o
resultado de um ‘ogo natural’ dos desejos, dos instintos, dos
comportamentos” (LAZZARATO, 2008, p. 17). E uma ordenacéo
neoliberal que condiciona o Estado a precarizar os proprios
servicos oferecidos para apregoar que os governos ja nao tém
condicoes de regrar e controlar seus afazeres — a educacao, por
exemplo. Dai por diante o discurso da terceirizacdo, da
concorréncia e da meritocracia € utilizado como saida efetiva
para a crise do Estado. A intervencao neoliberal do Estado
governado por politicos neoliberais € para que o mercado possa
se servir livremente da economia. Quanto mais houver
gerenciamento de politicas neoliberais, melhor, argumenta
Lazzarato (2008).
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A sociedade neoliberal vive bem com uma certa taxa de
precariedade, de inseguranca, de desigualdade, de
pobreza, tal como as sociedades disciplinares admitiam
naturalmente uma certa taxa de ilegalismo que elas
proprias tinham criado. A légica neoliberal ndo quer nem
a reducéo, nem a extincdo das desigualdades porque, de
facto, € com elas que joga e a partir delas governa. Ela
apenas tenta estabelecer um equilibrio toleravel, um
equilibrio suportavel pela sociedade entre normalidades
diferentes: entre a normalidade da pobreza, da
precariedade, e a normalidade da riqueza. Ela ja nao
trata da “pobreza relativa”, das disparidades entre os
diferentes rendimentos, nem das suas causas. Interessa-
se somente pela “pobreza absoluta” que impede o
individuo de jogar o jogo da concorréncia (LAZZARATO,
2008, p. 50).

A pobreza e a precariedade sdo criadas e bem-vindas ao
consumo de uma doutrina neoliberal para que o trabalho
continue sendo efetuado, independentemente das condicdes,
explica Lazzarato. “A pobreza é inteiramente criada no interior
duma sociedade ‘objectivamente’ rica através de dispositivos de
segmentacao, de divisdo, de diferenciacdo” (LAZZARATO, 2008,
p- 38). No caso estudado, a educacao é afetada diretamente por
esse esvaziamento de investimentos para que a livre
concorréncia do mercado ocupe esse espaco rentavel dominado
pelo Estado. A impressdo que se tem € que esses dirigentes
neoliberais, no Brasil, representados por partidos politicos de
direita como PSDB, PP e MDB, governam sem se intrometer na
sociedade. Ou seja, governam sugerindo que nao estao
governando. No entanto, os governos neoliberais tém uma
geréncia direta na venda de bens publicos, privatizacoes e
incentivos fiscais a empresas privadas.

Conforme matéria publicada no jornal Zero Hora, em 24
de maio de 2019, e também no site ClicRBS na mesma data, as
parcerias publico-privadas na educacdo sao propostas
benéficas para enfrentar problemas de estrutura fisica e na
aprendizagem nas escolas no Rio Grande do Sul. De acordo
com a matéria, o governo gaucho, liderado por Eduardo Leite,
filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB),
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historicamente neoliberal e adepto das privatizacoes do
patriménio publico, acredita que a saida para a crise na
educacao estadual passa pela realizacdo de contratos de
concessdo para que empresas assumam a gestao das obras, da
manutencdo e dos servicos de limpeza e seguranca nas
instituicoes de ensino.

Eduardo Leite, governador eleito do estado do Rio
Grande do Sul em 2018 pelo PSDB, em nota na mesma
matéria, tornou explicito o interesse na parceria com empresas
que possam assumir a educacdo no estado: “Queremos esse
modelo aqui. S6 porque um servico é publico ndo significa que
precisa ser administrado pelo poder publico”, disse o
governador depois de uma viagem aos Estados Unidos para
conhecer exemplos de escolas que utilizam essa parceria
publico-privada. Ao que parece, o representante do Executivo
alinha-se a defesa do livre mercado na educacao publica e do
afastamento do Estado dessa incumbéncia.

Ainda em 2019, o atual governo brasileiro, chefiado por
Jair Bolsonaro, anunciou seu anseio de ver tramitando em
regime de urgéncia um projeto de lei no Congresso Nacional
para propor um regime de regularizacdo do ensino domiciliar
no Brasil. O projeto estda sob os cuidados da ministra da
Familia, Mulher e dos Direitos Humanos, Damares Alves.
Também chamado de homeschooling, o ensino domiciliar nao é
autorizado no pais, uma vez que a legislacao prevé a
obrigatoriedade da matricula para estudantes apés os 6 anos.
A educacdo, organizada para ocorrer em casa e de modo
individualizado, seria entdo responsabilidade dos pais ou
tutores que se colocariam a frente do processo de
aprendizagem das criancas. A modalidade permite que possam
ser contratados professores particulares. Ao governo federal
somente cabera verificar se os pais e/ou responsaveis
realizaram wum cadastro obrigatério numa plataforma do
Ministério da Educacédo. Tal proposta remete, mais uma vez, ao
que discute Freitas (2018, p. 53):

O movimento para livrar-se do controle do governo e de
suas escolas por meio das “contas de poupanca da
educacao” prevé até o uso dos recursos para a instrucao
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das criancas em suas proprias casa (homescholing),
incentivando processos de “desescolarizacdo” e ainda
pagamento de aulas particulares, aprendizado online,
aulas comunitarias, materiais escolares em casa, escolas
particulares e até mesmo aulas de faculdades — desde
que a crianca nao frequente uma escola publica.

A escola publica é precarizada, conforme ja argumentei,
para ser posteriormente “redimida” de sua condicdo precaria
por uma transformacdo da educacado em empresa educacional.
“A destruicao do sistema publico se da paulatinamente pela
introducdo dos objetivos e processos das organizacoes
empresariais no interior das instituicoes publicas (...) com
objetivos, processos, tempos e formas de controle definidos”
(FREITAS, 2018, p. 595). Cria-se, a partir de medidas
neoliberais como vouchers e escolas charters (inserir a escola
publica num mercado de total concorréncia), um mercado
educacional pronto a receber recursos publicos destinados a
educacao, o que acaba por destruir a educacdo publica em
troca de privatizacdes e terceirizacoes dos aparelhos publicos
destinados aos sistemas educacionais.

A argumentacdo sobre o precario diz respeito a
precarizacdo - como expressdao de baixo investimento e
estratégia de sucateamento do que é publico de modo a torna-
lo ineficaz, ou custosamente eficaz. As imagens denunciaram
essa precariedade como meio de discutir tais producées que se
constituem num contexto particular, em termos culturais,
sociais, politicos, historicos.

O primeiro elemento que as imagens mostram na visao
dos estudantes, que particulariza a escola publica, seja na
porta do banheiro pichado ou na quadra esportiva inabitada, &
o vazio protagonizado pelo precario. “O primeiro elemento de
singularizacdo da escola é, justamente, aquilo que permanece”
(CUBAS; RECHIA, 2017, p. 290). Aqui o que se demora em ficar
nas fotografias é o danificado, o vazio, o que esta em crise, o
abandono.

A imagem pode ser um lugar de articulacdes, um lugar
para gerar conflitos, um local que nao prime pelo comum. “A
imagem decorre de determinacdes e vontades, mas também de
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acidentes e recalques. (...) O pensamento da imagem §&,
portanto, resultado e portador de uma perturbacdo” (BRUNO,
2018, p. 134). E potente pensar que as fotografias produzidas
pelos jovens do ensino médio foram um meio criativo de tracar
novas possibilidades de encarar o precario e promover por meio
das imagens um ato de resisténcia criativa (GALLO, 2009).

A escritora argentina Inés Dussel insinua que a escola
estd suspensa no tempo, pois € o lugar em que o saber
instituido pode ser transgredido, profanado. A escola ainda é
um espaco precario, mas central para que se possa questionar,
perguntar e analisar sob outros angulos. Dussel também traz o
tema da precariedade para pensar a escola e faz mencdo a
Judith Butler no que diz respeito as vidas precarias. Segundo
Dussel, Butler diz que ndo sao apenas os que tém sua vida
fragilizada que s&do excluidos e marginalizados, mas os
precarizados também estdao vulneraveis nessa vida (Dussel,
2017). Para Butler (2018), a vulnerabilidade decorre da
destruicdo politica imposta por outros a partir de uma
condicao de precariedade: “a nossa precariedade depende em
grande medida da organizacdo das relacdoes econdomicas e
sociais, da presenca ou auséncia de infraestruturas e de
instituicées sociais e politicas de apoio” (BUTLER, 2018, p.
131). De acordo com Butler, ha uma preocupacdo politica a
partir das normas dominantes para gerir as populacoes que
envolve uma distribuicdo desigual de precariedade. A vida
dessas pessoas em situacao precaria recebe protecdo e apoio
menores.

A escola e a vida na escola publica recebem cada vez
menos condicoes para permanecer ativas. “O que é evidente é
que a escola, para sustentar-se como montagem, precisa de
condicdes discursivas que afirmem a sua importancia e a sua
centralidade para transmissdo da cultura, sem essa
legitimidade, o que realiza tem poucas chances de perdurar”
(DUSSEL, 2017, p. 96). Precario, entdo, segundo Dussel, € um
estado da escola que nédo é passageiro. A precariedade vem
sendo aplicada ha tempos na escola para que ela mesma seja
“cuidada e apreciada”. Dussel afirma que a precarizacao esta
presente no jargdo econdmico e social para discutir as
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condicoes de incertezas, instabilidade e imprevisibilidade como
as que o capitalismo contemporaneo impde. “A precariedade
nao produz subjetivacao, mas desfiliacdo, um vagar sem rumo
que empobrece as vidas humanas nao somente no aspecto
material, mas sobretudo subjetivo” (DUSSEL, 2017, p. 89). O
conceito de uso da precarizacdo na escola por Dussel segue um
percurso que faz do precarizado, no caso a escola, um lugar
onde se possa intervir no estado das coisas, pois a escola
precaria € um espaco em que se pode questionar autoridade,
ordens e referentes sociais estabelecidos. A escola precarizada
se permite colocar em evidéncia as “exclusbes ou as
imposicoes” para criticar e subverter o que esta posto.

Com isso, a escola sem amarras, condicionada pela
precariedade, se posiciona como um lugar menos fixo e estatico
para debater e desestabilizar as suas ordens ou por ser esse
espaco de critica que acaba por movimentar-se contra a
imobilidade, como reflete Dussel (2017). “A escola é mais o
resultado precario e provisério da montagem de dinamicas e
relacoes heterogéneas do que o reflexo de processos infraes-
truturais e/ou supraestruturais de dominacdo e controle
totais” (DUSSEL, 2017, p. 90-91). A duvida nao esta mais em
como desestabilizar a escola, e sim em compreender que ela
nao é estavel.

A hesitacao surge em entender como a escola, que
sempre conviveu com a precariedade, consegue amparar-se em
nossa sociedade como um dos lugares mais confiaveis. “O que
€ preciso indagar é como, no contexto das relacbes sempre
precarias e em movimento, a instituicAo escolar consegue
sustentar-se de pé e pode estabilizar-se, ainda que seja por
alguns momentos” (DUSSEL, 2017, p. 91). Talvez seja preciso
perceber que a escola é um dos poucos ambientes em que se
educa a atencao e se promove o olhar para aspectos colocados
no mundo que nao estdo perceptiveis em outros lugares, e que
esse fato ainda ofereca a escola momentos de forca e
estabilidade para continuar forte na busca de igualdade entre
as pessoas.

O que esta explicito nas imagens dos estudantes é que a
escola, mesmo precaria, é refagio. Mesmo sendo local
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esvaziado, como vimos em algumas imagens, & criativa e usa
da criatividade para denunciar. A escola é o lugar que aponta e
debate a sua precariedade ao mesmo tempo em que se desloca
em nosso tempo de pobreza e violéncia. As fotografias
perturbam quando nao apontam o ordinario de corredores
cheios de estudantes, de olhares felizes posando para cameras,
de uma escola comum que transcorre seus dias povoados de
sujeitos a escolarizar. Mas o que vemos sao fotografias que
denunciam o vazio, o lugar precarizado, a falta de perspectiva,
o abandono do Estado, o ndo querer estar naquele espaco.

A criatividade desses educandos foi deslocar nosso
olhar do que esperavamos para O que nos comove ao
avistarmos um lugar desabitado pelo poder publico. Um local
precarizado, esvaziado, pichado. O estar na escola coloca esses
estudantes num espaco que € deles, mas que os abandonou. A
escola para esses jovens € um refagio de ambivaléncias que os
protege e os captura; no entanto, nao fornece estrutura para
manté-los atentos naquele lugar. O que esta posto nao € o
linear, a escola-padrao. Nao vemos imagens de uma escola que
nos convide a vé-la como escola. Miramos o que meninos e
meninas decidiram nos mostrar como aviso de uma faléncia
premeditada do espaco escolar publico.
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A qualidade social da educacao e o direito
a educacao em contexto pandémico:
algumas reflexoes sobre o caso do
Rio Grande do Sul

Julian Silveira Diogo de Avila Fontoura!
Berenice Corsetti?

Introducao

A pandemia causada pelo novo coronavirus modificou
profundamente a tessitura social nas suas mais distintas
dimensoées, e a educacdo, como elemento potencializador das
praticas estabelecidas entre os sujeitos, para além da
assimilacdo de saberes e conhecimentos historicamente
produzidos pela sociedade, também foi fortemente atacada.
Uma nova realidade se apresenta junto ao sistema de educacao
brasileiro, num processo de “retomada a normalidade” no que
se refere a4 retomada da oferta da educacao publica, gratuita e
de qualidade junto aos entes federados. Dentre as diferentes
estratégias utilizadas pelo Estado, na busca por cumprir o que
determina a Constituicao Federal (BRASIL, 2002) em seus
artigos 205 e 200, que estabelecem a educacédo como direito de
todos e dever do Estado, emerge o ensino remoto. As escolas
das redes, dentro do planejamento estatal das secretarias de
Educacao, desenvolvem um conjunto de atividades pedagégicas
disponibilizadas via plataformas digitais diversas, nas quais os
sujeitos da escola interagem com as propostas pedagoégicas
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desenvolvidas pelo grupo de professores das instituicoes de
ensino.

Nesse contexto, e seguindo o que preconiza a legislacao
(BRASIL, 1988), que determina que a educacao focaliza seus
esforcos visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho, a luz dos principios de igualdade de condigcdes para o
acesso e permanéncia na escola, o debate acerca da qualidade
da educacdo surge de forma bastante pungente e potente no
sentido de dar respostas as comunidades escolares neste
momento tdo delicado. O presente trabalho busca trazer
algumas reflexoes sobre a educacao em tempos de pandemia
no estado do Rio Grande do Sul, a luz que chamamos de
qualidade social da educagdo, um “tipo” de qualidade muito
pouco explorado no contexto das politicas e acodes
governamentais de cunho educacional, porém fundamental
para o desenvolvimento de um processo educativo que
privilegie os sujeitos em vez de numeros, indicadores
estandardizados e ranqueamentos.

Entendemos que, dentro do conjunto e fenémenos
educativos da modernidade, nunca antes foi tdo necessario
(re)pensar os processos de implementacdo e efetivacdo da
qualidade social da educacdo e, por conseguinte, o
aprimoramento das estratégias de garantia do direito a
educacao. A pandemia desvelou o verdadeiro abismo existente
nas diferentes dimensdes em que a pratica pedagbgica se
manifesta, especialmente junto as classes menos favorecidas. A
reflexdo aqui proposta esta para além do instrumental para o
ensino remoto, chamado assim por muitos, como a falta de
conexdo de internet de qualidade para acesso aos materiais e
recursos digitais disponibilizados; equipamentos (celular ou
computador) que tenham suporte para as demandas de
professores e alunos quanto ao desenvolvimento das
atividades; um espaco dedicado para o estudo (estrutura
fisica); o processo de formacao de professores e alunos para a
utilizacdo das plataformas digitais como poténcia para o
processo de escolarizacdo; além de todo o conjunto de fatores
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que interferem diretamente na consecucdo das atividades
pedagogicas em casa.

A qualidade da social da educacao: alguns apontamentos

A qualidade da educa¢do € um conceito de carater
polissémico que carrega em si uma possibilidade de
interpretacoes, a partir — especialmente — dos interesses que se
deseja atender (GUSMAO, 2013). A sua (in)definicdo carrega em
si uma série de elementos e dimensdes do campo social,
filoso6fico e legal (CURY, 2010). De qualquer forma, por mais
intuitivo que seja o conceito, ou a sua percepcao pela maioria
dos sujeitos, na literatura a qualidade da educacao articula-se
a distintas dimensodes do saber e do fazer pedagégico, em
alguns momentos até enlacando-se com o campo da
racionalidade cientifica. A qualidade social da educacéo,
diferentemente das outras nocoes de qualidade, se mostra a
partir de uma perspectiva libertadora, em que o foco esta nos
sujeitos e nos processos formativos potencializados pela
participacdo, o senso de coletividade e a educacdo como bem
publica (CAMPOS, 2000; FLACH, 2003). Silva (2008) nos
auxilia nessa compreensao ao perceber que a “qualidade” deixa
de ser apenas uma noc¢ao do campo econdémico e ao incorporar
o “social” efetivamente se mostra como um conceito do campo
educativo.

A qualidade se apresenta como uma noc¢do quase que
intuitiva, ndo necessitando de maiores esclarecimentos — esse
pensamento prevalece no senso comum dos sujeitos, porém a
qualidade, quando aplicada ao contexto educativo, se mostra
dentro de uma perspectiva extremamente complexa, repleta de
influéncias, marcos, definicdes e subjetividades introjetadas em
todos os seus processos. Comumente, a qualidade é mesurada
a partir dos resultados estandardizados e um severo
ranqueamento a partir de um conjunto de avaliacdées que
focalizam seus esforcos em questbes bastante especificas, em
sua maioria associadas aos conhecimentos cientificos, ou seja:
0 que o aluno sabe e o que ele nao sabe. Nao estamos aqui
apontando o conhecimento cientifico como um elemento
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supérfluo dentro do contexto escolar, mas o entendemos como
sendo uma parte dentro de um conjunto de outros elementos
que compdem o espaco educativo.

Uma educacao de qualidade é entendida como uma
educacdao de exceléncia; porém, a que tipo de educacao
estamos nos referindo aqui? Os resultados presentes nas
provas de avaliacdo acabam nos revelando apenas uma
dimensao do processo desenvolvido no interior dos espacos
educativos. E como ficam as demais, como a formacao e a
valorizacdo docente; a educacdo como direito de cidadania; a
participacdo dos sujeitos nos processos de gestdo da educacéo;
os recursos financeiros e de infraestrutura adequados para a
consecucao dos objetivos educacionais, entre outras?

A oferta de educacao de qualidade como direito de
cidadania contempla trés dimensbdes especificas e
complementares, a saber: I) acesso a educacado, II)
permanéncia no sistema ou em atividades educativas e
ITI) sucesso no resultado do aprendizado. [...] Educacao
de qualidade social é aquela comprometida com a
formacdo do estudante com vistas a emancipacao
humana e social; tem por objetivo a formacdo de cidadaos
capazes de construir uma sociedade fundada nos
principios da justica social, da igualdade e da democracia
(BELLONI, 2003, p. 232).

Temos a emergéncia de uma nova compreensao de
qualidade, de forma a atender as necessidades formativas dos
syjeitos, a luz da democratizacdo radical do direito a educacéo.
Todos sédo envolvidos no processo educacional, pois numa
construcao coletiva a educacao tende a se transformar,
contribuindo para que a sociedade ao seu redor também sofra
um processo de transformacédo (FLACH, 2012). Nesse sentido, a
qualidade social da educacdo se compde de um conjunto de
elementos e dimensdes socioeconémicas e culturais que
circundam o modo de viver e as expectativas das familias e de
estudantes em relacdo a educacao; que busca compreender as
politicas governamentais, os projetos sociais e ambientais em
seu sentido politico, voltados para o bem comum; que luta por
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financiamento adequado, pelo reconhecimento social e
valorizacao dos trabalhadores em educacao; que transforma
todos os espacos fisicos em lugar de aprendizagens
significativas e de vivéncias efetivamente democraticas.

Acreditamos que a discussado sobre a qualidade social
da educacao, no contexto de pandemia que estamos vivendo, se
faz fundamental, pois um conjunto de “politicas”, planos e
projetos de educacdo comecam a ser criados, de forma a dar
conta desse “novo mundo” que passamos a habitar em 2020. O
impacto desse conjunto de elementos, sem sombra de duvida,
vai incorporar novos elementos de mensuracdo e de
(re)significacdo da qualidade. A qualidade social da educacao
precisa ser incorporada junto ao “novo normal”, pois ela
ultrapassa o limite imposto pela frieza dos nimeros absolutos e
percentuais; seus elementos precisam fazer parte do cotidiano
da aprendizagem, de forma a serem valorizados na composicao
das afericoes da qualidade da educacao. Esse movimento eleva
o papel e a funcao social dos espacos de ensino para além da
socializacdo de conhecimentos e saberes construidos
historicamente ao longo do tempo. Como afirma Flach (2012), a
qualidade social da educacdo envolve todos os seus sujeitos,
superando assim a passividade e assumindo uma postura ativa
na efetivacdo de propostas politico-educacionais.

O caso do estado do Rio Grande do Sul

No estado do Rio Grande do Sul, a implementacao do
ensino remoto se efetivou de uma forma bastante particular em
relacdo aos demais entes federados, e destacamos aqui os
movimentos e as estratégias utilizadas. Inicialmente, com a
interrupcdo das aulas presenciais, as escolas integrantes da
Rede Estadual de Educacdao Basica do Rio Grande do Sul
(REEB/RS) tornaram-se efetivamente as responsaveis pelo
planejamento das atividades letivas do ano de 2020, sem -
necessariamente - wuma orientacdo ou encaminhamento
imediato da Secretaria da Educacao do Estado do Rio Grande
do Sul (SEDUC/RS). Nesse sentido, toda a estruturacao, tanto
em termos de infraestrutura quanto pedagogica, teve que ser
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criada em cada uma das escolas da REEB/RS, dentro do seu
corpo docente, tendo em vista os saberes e as experiéncias
vividas por cada um desses sujeitos.

Passado esse primeiro movimento de autonomia dos
espacos escolares, tendo em vista a emergéncia de dar
respostas para a comunidade escolar, o governo do estado do
Rio Grande do Sul iniciou a implementacado de uma plataforma
online para todas as escolas da rede, na qual as atividades
remotas seriam realizadas. Cabe ressaltar que boa parte dos
alunos nao dispoe de internet de qualidade para acompanhar o
desenvolvimento das atividades ou mesmo de um espaco em
casa dedicado aos estudos. Os professores nao tiveram
formacdo para o entendimento do processo educativo em
tempos de Covid-19, ou mesmo uma formacédo adequada para
o uso das tecnologias e das novas ferramentas adotadas. As
medidas implementadas nao dialogam com as necessidades da
comunidade escolar, sendo que as questoes ligadas a qualidade
acabaram ocupando outro local na agenda governamental.

E importante destacar a importancia da plataforma
utilizada pelo estado do Rio Grande do Sul no sentido de
atender as demandas formativas dos alunos neste momento da
pandemia; a problematica estd no foco excessivo dado a
utilizacdo da plataforma em detrimento de questdes antes ja
deficitarias, como a formacao e a valorizacdo docente, o
aumento da precarizacao do trabalho pedagoégico, a diminuicao
de quadros e a propria infraestrutura os espacos de educacao.
As condi¢bes necessarias para a consecucao de uma educacéo
com qualidade social nao estdo sendo levadas em conta na
implementacdo do ensino remoto (e a posteriori hibrido,
segundo as agéncias de noticias), dadas as reais condicbes da
comunidade escolar na consecucao dos objetivos educacionais
esperados pela SEDUC/RS.

A educacao que se apresenta como um direito de todos
e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, preconizado pela Constituicao
Federal de 1988, comeca a ser questionada. A oferta da
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plataforma digital ndo é a garantia da oferta de educacao.
Muitos sujeitos, como ja apontamos, carecem de um conjunto
de elementos que efetivariam seu processo pedagogico de
aprendizagem (computadores, internet com conexao adequada,
formacado para a operacionalizacdo das plataformas, local
dedicado para o desenvolvimento das atividades etc). As
estratégias utilizadas pelo governo acabam privilegiando um
grupo especifico de alunos e docentes que nao representam a
totalidade dos sujeitos da educacao publica gaticha, além de
um conjunto de competéncias educacionais que privilegia e
focaliza seus esforcos nos contetidos curriculares e nao no
processo educativo como possibilidade de emancipacdo dos
sujeitos.

Outro elemento importante que devemos trazer para a
reflexdo é a forma como os processos educativos vém se
modificando (com o auxilio da tecnologia) a partir do
atendimento as demandas da sociedade nas diferentes esferas
de convivio social (em especial a escola e seu potencial de
formacao dos sujeitos). A histéria ja nos mostra que as grandes
transformacdes emergem de grandes conflitos sociais, e esses
conflitos ndo se restringem a questoes econdmicas, mas
incluem novas formas de ver e perceber o mundo a nossa volta.
Nesse caso, o avanco tecnologico ganha destaque, ja que
acaba, em alguma medida, regulando os modos de producao do
conhecimento, e a comunicacdo entre os sujeitos e a propria
estrutura de acumulacdo do capital vém sendo modificada.
Esses aspectos sdo incorporados em esferas sociais
cotidianamente, e a escola nao poderia fugir a essas
influéncias.

O desenvolvimento (ou ainda a pretensdo) de alguns
elementos relacionados as competéncias digitais nos chama a
atencao: a tecnologia esta presente a partir do manuseio de
programas de produtividade e da criacao de conteuido digital
nas plataformas digitais; a informag¢do acaba relacionando-se
com os conhecimentos e as habilidades dos sujeitos para o
tratamento da informacdo e a sua transformacao de
informacdo em conhecimento; a comunica¢do, nesse cenario,
parte do pressuposto do conhecimento de midias e softwares
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de comunicacao digital, além do compartilhamento de ideias,
saberes e experiéncias que enriquecam o processo educativo de
colaboracdo em ambiente digital; existe ainda uma pedagogia
que reflete o conhecimento sobre as implicacdoes do uso e as
possibilidades de aplicacao das tecnologias de informacao e
comunicacdo em situacdées de ensino e aprendizagem, e a
integracdo dos meios tecnologicos ao curriculo, como
ferramenta mediadora de atividades do desenvolvimento
cognitivo. Por fim, ndo podemos desconsiderar um elemento
axiolégico que traz para os sujeitos a responsabilidade em se
manterem atualizados e assegurando seu autodesenvolvimento
pessoal e profissional, no uso socialmente consciente da
informacao e da tecnologia, além das implicacbes sociais e
éticas.

Assim, algumas competéncias digitais emergem de
forma necessaria no contexto educativo. Isso nao significa que
antes da pandemia elas eram descartaveis ou inferiores no
cenario educativo. Mas a pandemia trouxe consigo a
possibilidade de repensar os processos educativos sob
diferentes perspectivas, e umas delas estd no ensino remoto
efetivo, que privilegie a aprendizagem dos sujeitos sem
comprometer a qualidade da educacdo ofertada. As
competéncias digitais ndo sdo de aplicacdo exclusiva dos
processos pedagogicos de ensino-aprendizagem; as
competéncias digitais tornam-se uma importante interface para
distintos campos do saber e setores da sociedade (DEVINE,
2015), ou seja, as competéncias digitais surgem nesse cenario
como um importante elemento de “conexdo” entre um mundo
virtual e a sua materialidade num sistema real, de atendimento
as demandas sociais de aprendizagem.

Algumas consideracoes

Compreendemos a necessidade da retomada das
atividades letivas no contexto do estado do Rio Grande do Sul,
mas fica bastante claro que a qualidade social da educacao nao
€ uma das preocupacoes do ente federado. Como podemos
garantir uma educacdo com qualidade social se as condicoes
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basicas para a efetivacdo da pratica educativa no contexto do
distanciamento social provocado pela pandemia nao sao
garantidas? Condicoées como a infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento das aulas (por parte de alunos, pais e
professores) e uma formacao continuada institucionalizada que
foque na assimilacdo da pratica e das potencialidades do uso
da plataforma digital de aulas, nunca entéo dirigida para o uso
em massa pelas escolas. A qualidade social da educacédo se
perde no cenario, pois as dimensoes politicas, social, cultural e
institucional nao se articulam, fazendo com que esse “tipo” de
qualidade seja relegado a outro plano ou a outro momento na
trajetoria formativa dos sujeitos. O entendimento sobre a
qualidade em educacao, a luz da qualidade social, acaba por
possibilitar aos sujeitos o exercicio efetivo da cidadania e da
democracia no pais, caracterizado pela imensa desigualdade
social e educacional, transpondo a perspectiva utilitarista da
qualidade que apresenta-se introjetada no meio educacional.

A qualidade social da educacdo se insere num contexto
de foco no exercicio de viabilizacao dos fins sociais da escola,
buscando ainda romper com o modelo vertical de decisoes
politicas para o campo educacional. Ainda nessa otica, a
qualidade social fomenta uma dinamica de sociedade detentora
de direitos, dentre os quais o direito a educacdo ganha
destaque, pois a sua assimilacdo permite que os demais sejam
usufruidos pela populacdo. O desenvolvimento das
competéncias digitais acaba por emergir no cenario do direito a
educacao, pois essas competéncias acabam tornando-se
elementos-chave para a sua efetivacdo no contexto que
estamos vivendo. Todavia, essas competéncias ja deveriam ser
desenvolvidas se levarmos em consideracéo o investimento feito
na “adequacdo tecnolégica” das instituicoes de ensino; porém,
como ja apontamos, o foco sempre foi a instrumentalizacao, na
aquisicao de computadores e na constituicao de laboratorios de
informatica, que, na pratica, dada a situacdo em que estamos,
pouco tém serventia.

A qualidade social da educagdo € um fenémeno
tipicamente latino-americano; € evocada na perspectiva de
ruptura ao movimento da qualidade total, elemento
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incorporado do campo empresarial-mercadolégico. Surge junto
ao contexto decolonial, buscando romper as tentativas de
dominio total de corpos e mentes. As resisténcias sempre foram
oferecidas de multiplas formas; porém, mesmo com a
independéncia politica, muitos movimentos de subjugacao se
mantém, especialmente pelo predominio das formas de pensar
e produzir conhecimentos pautadas na racionalidade técnico-
instrumental (qualidade total)] e pelo desprezo e
desqualificacdo, até mesmo internamente, dos saberes
milenares. Uma questdo emerge nesse contexto: de que forma a
qualidade social da educacéo a partir da “atualizacao historico-
cultural em termos de uma formacdo sélida, critica, ética e
solidaria, articulada com politicas publicas de inclusao e de
resgate social”’, como apontam Dourado, Oliveira e Santos
(2007, p. 15), podera ser efetivamente implementada em
tempos tdo sensiveis?
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Introducao

Ao longo de seu processo historico, os povos indigenas
foram sofrendo abusos e opressdo social de forma
indiscriminada desde a chegada dos europeus. O branco, no
decorrer de séculos, reiteradamente impunha seu poder
intimidador, sua cultura, religido e educacao, se propondo a
atuar como agente de controle social (MOURA, 2000).

Historicamente vistos como figuras emblematicas,
cercadas por misticismo e um imaginario que foi assumindo
diferentes representacoes a partir de determinados contextos
histéricos, os indigenas foram identificados como coisa/
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mercadoria, seres inocentes e sem alma, bom selvagem,
preguicoso e até “her6i nacional”. E essa falsa realidade, ou
seja, uma simulacado da figura do indigena, que a sociedade em
geral tem como referéncia, e que nao abarca a multiplicidade
de povos existentes.

A pandemia da Covid-19, cujo agente etiolégico é o
SARS-CoV-2, trouxe mais um agravante aos povos indigenas,
pois estes sdo mais suscetiveis a doencas exogenas, as quais ja
dizimaram intmeros povos (SANTOS, 2005). Desse modo, os
povos indigenas sdo considerados grupo de alto risco para a
Covid-19 e devem receber atencdo prioritaria dentre a
populacao geral (AZEVEDO et al., 2020).

O total de indigenas no Brasil em 2010 era de 896,9
mil, sendo a regidao Norte a mais populosa em povos indigenas,
totalizando 342 mil. Destes, 57,6% residiam em terras
indigenas (BRASIL, 2010). Até 20 de agosto de 2020, foram
registrados no Brasil cerca de 348 vitimas da Covid-19 e
20.723 indigenas infectados (BRASIL, 2020). Vale ressaltar as
inumeras subnotificacbes que ocorrem devido ao fato de que as
vitimas indigenas residentes nas cidades nao sao
contabilizadas como tal, nem aqueles que porventura nao
buscam atendimento de saude publica e acabam falecendo nas
proprias aldeias (FELOWS et al., 2020). No Brasil, podemos
citar como exemplo a catastrofe da pandemia para os povos
indigenas da regiao Norte, onde o cenario de contaminacao pelo
coronavirus se tornou causa da alta mortalidade e letalidade,
sendo urgente o tratamento dessas populacdes.

Além da questao pandémica atual, os povos indigenas
vém sofrendo uma série de ataques as suas terras e ao seu
modo de vida, sendo necessaria a reflexdo e a defesa
intransigente de seus direitos enquanto povo auténomo e
detentor de direitos (NEDER, 2019). Para isso faz-se imperativo
romper com o senso comum e genérico sobre a representacao
do ser indigena, ou seja, temos que desconstruir os
estereotipos que marcaram historicamente esses povos,
aprendendo com sua diversidade e na luta pela garantia dos
seus direitos.
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Nesta perspectiva, o Nucleo de Estudo Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABI) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhédo (IFMA) - Campus Presidente Dutra,
formado por docentes e discentes da instituicdo, coloca-se no
trabalho de realizar estudos e debates relacionados a diversas
tematicas, em especial sobre a negritude e os povos indigenas.
O nucleo tem por objetivo proporcionar a toda a comunidade
académica o conhecimento da histéria, da cultura e dos
direitos de grupos historicamente marginalizados.

Desse modo, o NEABI do IFMA - Campus Presidente
Dutra entendeu a necessidade da realizacao de eventos para
debater com especialistas acerca das tematicas ligadas aos
povos indigenas, tais como sua condicdo, luta, direitos,
representatividade e cultura, que sao de extrema importancia
para a construcao de conhecimento de toda a comunidade
escolar e da sociedade em geral.

Este relato apresenta os resultados do “III Ciclo de
Debate sobre os Povos Indigenas: Dialogos entre as Regides do
Brasil”, o qual proporcionou aos participantes dessa acao
extensionista a possibilidade de uma compreensao equilibrada
e desmitificada de estereotipos da identidade indigena, para
além do imaginario do senso comum. Consideramos relevante a
realizacdo desse tipo de projeto, cuja proposta se embasa na
responsabilidade do corpo docente enquanto educadores e
agentes de cidadania.

O evento teve como publico-alvo prioritario os alunos
da educacédo basica, dentre os quais se destacam os alunos do
IFMA - Campus Presidente Dutra, instituicdo que sediou o
evento, assim como o publico externo proveniente de outras
escolas da cidade de Presidente Dutra (MA) e regido
circunvizinha, além de pessoas de outras regides do Brasil ao
longo do ciclo de palestras. A atividade teve o objetivo de
discutir criticamente a questao indigena e os ataques que os
indigenas vém sofrendo no contexto sociocultural contem-
poraneo, a partir da analise dos povos indigenas de diferentes
regides do pais. Na secdo seguinte, apresentamos os
fundamentos teéricos que direcionaram a execucao do evento,
bem como o relato de experiéncia da sua execucao.
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Experiéncias de formacao discente para o respeito aos
povos indigenas brasileiros

A complexa conjuntura politica que o Brasil vivencia
vem trazendo a tona varias discussodes politicas, entre elas o
debate sobre os direitos dos povos indigenas. Os numeros de
mortes de liderancas indigenas estdo crescendo a cada dia, em
especial no ano de 2019, quando, segundo a Comissao Pastoral
da Terra (CPT), alcancou o maior patamar dos tltimos 11 anos,
demonstrando um descaso como a questao indigena.

Assim, convém lembrar das palavras de Yamada (2018,

p.- 1), que afirma que no caso “dos povos indigenas, [...], a
interdependéncia e a indivisibilidade entre os direitos
fundamentais se mantém. [...] ndo € possivel garantir o

desenvolvimento dos povos indigenas sem lhes garantir o
direito a autodeterminacao ou o direito a manutencao de suas
culturas e tradicdes”. Desse modo, observamos que os povos
indigenas tém direito a sua autodeterminacao enquanto povos
independentes, para assim preservar sua cultura, conforme a
Declaracao das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas (ONU, 2008). Entretanto, mesmo com as mais
variadas legislacoes em favor dos indigenas, a realidade mostra
que constantemente eles tém seus direitos negligenciados pelo
Estado, além de sofrerem preconceito de grande parte da
populacao.

E importante mencionar que a questdo indigena atual
reflete um problema que vem de séculos atras, saldo de anos
de espoliacao dos direitos dos povos nativos em nosso pais, em
nome do capitalismo comercial implementado no Brasil desde o
século XVI (SANTOS, 2005). Desses anos de dominacéo,
resultou um intenso processo de usurpacdo das terras
indigenas, assim como a criacdo de estereotipos que auxiliaram
na construcao de uma imagem negativa desses povos.

Nesse sentido, os indigenas passaram, desde a chegada
dos europeus, a lutar pela posse de suas terras e a sofrer as
mais variadas formas de exploracdo, sendo escravizados e
mortos, sob a alegacdo de que eram selvagens e deveriam ser
civilizados. Porém, muito dessa realidade se mantém na
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atualidade, uma vez que muitos povos ainda sofrem com os
ataques do “homem branco civilizado”.

Como aponta Neder (2019), os direitos dos povos
indigenas do Brasil sdo ameacados constantemente pelos
grandes projetos de desenvolvimento econémico, ao passo que
o respeito aos direitos humanos vem sendo consistentemente
negligenciado. Logo, essa realidade deve ser combatida, e para
isso € necessario ampliar o debate acerca dos direitos dos
povos indigenas desde a educacao basica, assim como a luta
por politicas publicas que garantam direitos como a
demarcacao de suas terras. O citado evento se desenvolveu na
esteira dos entendimentos aqui trazidos, sobretudo pensando a
acao do Estado sobre esses povos, bem como as estratégias de
lutas e resisténcias adotadas.

Apesar da interrupcdo das aulas presenciais, em
meados de marco de 2020, devido a pandemia da Covid-19, o
que levou a suspensao de projetos de ensino e extensao,
atentamos para a necessidade de discutir a tematica dos povos
indigenas por meio dos ambientes virtuais. Dessa forma, diante
da singularidade do momento vivido pelo pais, a execucao do
projeto se deu através da plataforma Google Meet, o que
possibilitou a presenca de participantes de diferentes regioes
do pais.

O projeto contou com a realizacdo de cinco palestras, ao
longo de quase dois meses de atividade. A primeira palestra
ocorreu no dia 11 de maio de 2020, e nas semanas
subsequentes ocorreram outras, com a programacdo se
estendendo até o fim de junho. Todas as palestras foram
ministradas por especialistas abordando a tematica indigena
em diferentes estados brasileiros, tais como Espirito Santo,
Maranhao, Para, Piaui e Rio Grande do Sul, assim como
diferentes recortes temporais, do passado ao presente.

O evento foi aberto para a comunidade em geral,
alcancando cerca de 150 pessoas ao final do ciclo de palestras.
A divulgacdo foi realizada por meio de cartdes virtuais
distribuidos pelas principais redes sociais e também pelo sitio
eletrénico institucional.
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Como pode ser percebido a partir da discussao
realizada até aqui, o evento teve como objetivo levar aos alunos
da educacdo basica maior grau de conhecimento sobre a
pluralidade dos povos indigenas em diferentes estados
brasileiros e em diferentes temporalidades ao longo de nossa
histéria. Assim, a palestra “Historia dos indios no Piaui e os
desafios da pesquisa”, proferida pela professora doutora
Patricia de Sousa Santos, abordou a presenca indigena no
Piaui, estado marcado em sua histéria pela violéncia com que
as comunidades indigenas foram tratadas durante os anos de
colonizacao do territorio.

Tomando por base o contetido do livro Histéria dos
indios do Piaui, organizado pela palestrante em parceria com
Claudete Maria Miranda Dias (2016), a discussdo girou em
torno da invisibilidade dos indios na producao historiografica
do estado, abordando ainda a importancia do desenvolvimento
de pesquisa sobre a tematica. A palestrante destacou que a
violéncia empregada em relacdo a esses povos no territério do
estado fez com que se desse um movimento migratério nos
tempos coloniais, de maneira que os indios se dirigiram para o
que hoje conhecemos como Maranhao e Ceara. Assim, de um
lado encontramos a fuga como estratégia de sobrevivéncia e, de
outro, vimos uma parcela dessa populacdo ser incorporada ao
modo de vida do colonizador, perdendo muito de sua cultura
originaria.

Outro aspecto relevante da discussido se deu em torno
do retorno dos povos indigenas ao territério piauiense,
sobretudo migrantes do estado do Maranhao, instalando-se na
regido Norte os Tabajara e, no sul do Piaui, os Gamela e os
Cariri. Esse cenario, segundo a professora, impode ao estado a
necessidade de assistir essa populacao em suas caréncias, mas
também que os pesquisadores voltem seus olhos para
compreender as dinamicas desses povos. Dessa maneira, a
palestrante fez um relato sobre sua propria experiéncia de
pesquisa, desde os programas de iniciacdo cientifica aos
estudos de doutorado, estimulando os discentes a se integrar
aos projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
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Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) desenvolvidos pelos
docentes do IFMA - Campus Presidente Dutra.

A segunda palestra do evento, intitulada “Observacodes
sobre a tematica indigena e indigenista (Rio Grande do Sul,
1964-1985)”, ministrada pela professora mestra Andressa de
Rodrigues Flores, possibilitou um debate necessario para a
compreensdo da histéria indigena no Brasil, uma vez que
tratou de uma discussdo pouco abordada pela academia.
Embora os estudos sobre a ditadura militar (1964-1985) no
pais sejam recorrentes, poucos pesquisadores tratam dos povos
indigenas, suas vivéncias e lutas durante esse periodo.

Com a apresentacdo e o debate pudemos observar que,
embora a ditadura militar tenha se mostrado oficialmente
preocupada com os povos indigenas, inclusive com a criacédo da
Fundacado Nacional do Indio (FUNAI), efetivamente pouco foi
feito. Nesse sentido, a fala da ministrante mostrou que aqueles
anos foram na verdade marcados pela violéncia contra os povos
indigenas, seja pelos colonos que usurpavam suas terras, seja
pela propria policia que atuava com truculéncia frente aos
movimentos indigenas.

Desse modo, foram desvelados os problemas
enfrentados pelos povos indigenas durante os anos de chumbo,
em especial os povos Kaingang (principal grupo étnico do Rio
Grande Sul e um dos maiores do pais), que diante dessa
realidade passaram a se organizar com o objetivo de lutar pelos
seus direitos, pela retomada de suas terras e por sua propria
sobrevivéncia.

Apoés visitar as regioes Nordeste e Sul do Brasil através
das palestras ministradas nos dois primeiros encontros do
evento, no direcionamos para o Sudeste a partir da
contribuicdo da professora mestra Tatiana Gongcalves de
Oliveira, com a palestra “Familias indigenas e mistas na
Provincia do Espirito Santo (séc. XIX)”. A palestrante
apresentou a complexidade envolvida na formacao das familias
naquele espaco, partindo da classificacdo dada a essas unides
em funcao da origem étnica dos casais.

Um ponto relevante desse momento de discussdo foi a
diferenciacdo realizada pela ministrante entre os discursos
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existentes sobre os indigenas brasileiros no século XIX. Assim,
ora essa populacao é tratada como selvagem, o que servia como
justificativa para a violéncia e os excessos cometidos contra
essa populacao, ora aparecia de forma idealizada, sobretudo
nas representacoes literarias. Os indigenas também foram
tratados como integrados, alimentando uma visdo de que
estavam ou deveriam estar incorporados ao modo de vida dos
colonizadores, perdendo sua identidade.

Essa conceituacao foi importante para que os discentes
conseguissem perceber como a populacdo indigena brasileira
vem sendo tratada ao longo do tempo, inclusive no que diz
respeito a formacdo das familias mistas. Para a analise
empreendida, a palestrante discorreu sobre as familias a partir
da categoria analitica “dinamicas da mesticagem”, tomando
como fontes histéricas os registros paroquiais de batismo,
casamento, Obitos e registro de terras. Nestes, as familias
mistas apresentavam uma composicdo variada, com membros
classificados como brancos, indios, pardos livres, mamelucos,
pretos forros, parda liberta e escravos, além de uma gama de
sujeitos que aparecem sem classificacdo. Esse olhar permitiu
compreender como alguns sujeitos acionaram a identidade
indigena, sobretudo quando isso lhe garantiria acesso a terras
para a ampliacdo do proprio patrimoénio, inclusive recorrendo
ao uso do apadrinhamento para promover a consolidacao de
vinculos sociais.

A quarta palestra do ciclo de debates, “Povos indigenas
e a constituicdo democratica brasileira: debates sobre
resisténcia”, proferida pela professora mestra Alik Nascimento
de Aratjo, demonstrou a partir de dados a desigualdade
existente em solo brasileiro quanto aos povos indigenas. Pensar
os povos indigenas como seres humanos, dotados de direitos e
também de deveres € um tema que precisa ser debatido, visto
que esses povos por si sO possuem a sua histéria e seus
direitos, uma vez sdo os habitantes originarios do territério que
hoje chamamos de Brasil.

Justamente por isso existe a necessidade de discutir a
tematica, visto que aqueles que exercem o poder acabam
esquecendo ndo s6 a histéria, mas as muitas contribuicées dos
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povos indigenas ao Brasil. Esse esquecimento da lugar a
discriminacdo, a falta de direitos efetivos e ao nao
perceber/reconhecer esses povos como cidadaos brasileiros.
Nesse sentido, a palestra ministrada apresentou as
contradicoes dos discursos que visam tratar esses povos como
comunidades isoladas e que néo precisam gozar de tudo aquilo
que assegura a propria Constituicao Federal.

Dentre os muitos preconceitos destacados, a
palestrante criticou uma educacao infelizmente ainda presente
que coloca esses povos no cendario social como pessoas
aproveitadoras, que se apossaram de territérios nacionais e
que nao precisam ser vistos como as demais camadas sociais.
Comum em muitas escolas brasileiras, essa concepcdo de que
os povos indigenas nao precisam das mesmas ferramentas e
oportunidades cria empecilhos para que uma populacdo mais
ampla se comprometa com suas causas.

A critica tecida, inclusive pensando a realidade dos
povos indigenas do Para, nao deixou de citar politicas publicas
existentes para tentar sanar as mazelas para as quais os povos
indigenas foram empurrados, sendo de certa forma obrigados a
permanecer em espacos limitados, mas aponta que ainda ha
muito a ser feito. Além do poder publico, necessita-se do
envolvimento das iniciativas privadas, como grupos familiares,
docentes e demais cidaddaos que nao podem se conformar com
o modo como sao conduzidas as acoes que s6 excluem e que
nao permitem que esses povos gozem dos direitos ndo s6 sao
assegurados pela lei, mas pela prépria histéria.

Encaminhando-se para o fim do evento, a quinta e
ultima palestra, “Necropolitica no contexto indigena no
Maranhao”, foi proferida pelo professor mestre Dhiogo Rezende
Gomes. Na fala do professor foi apresentada a realidade
maranhense, em especial da regido Sul do estado,
evidenciando-se informacoes necessarias para o despertar de
olhar critico e ao mesmo tempo de conscientizacdo das
realidades sofridas no estado.

Na fala, destacou-se que a presenca indigena no
Maranhao nao se limita a um municipio, ocorrendo em todas
as regioes do estado. A presenca dos indigenas, com o passar
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dos anos, sofreu inumeras alteracoes, ao longo dos quais eles
foram comprimidos em espagos pequenos e com recursos
limitados para o processo de sobrevivéncia. Essa situacdo é
fruto de uma politica neoliberal que usufrui do territério e de
suas riquezas privatizando-as e ao mesmo tempo exercendo o
poder para impor limites, decidir e até anular aqueles os
direitos daqueles que foram os primeiros a preservar o
territério e suas riquezas como propriedade coletiva.

A morte e as agressoes de lideres indigenas também sao
acdes criminosas comuns, tendo como motivacdo primaria
enfraquecer a comunidade local para que os grupos se tornem
vulneraveis e assim fique mais facil, para aqueles que exercem
o poder, dominar os territorios. Sendo infelizmente uma
realidade presente em terras maranhenses, essas acdes sao
uma forma de marcar literalmente os corpos daqueles que
praticam o exercicio frequente de preservacdao das terras que
produzem frutos e que despertam desejo de posse a poderosos
politicos.

Dessa maneira, o evento representou um importante
momento de reflexdo sobre a tematica dos povos indigenas,
apresentando diferentes leituras acerca dessa questdo, uma
vez que trouxe para o centro da discussédo os povos indigenas
de diferentes regides do pais, demonstrando sua diversidade
historica e cultural e rompendo os estereotipos do “indio” como
algo uniforme. Nesse sentido, corroboramos o que apresenta
Daniel Munduruku, um dos principais militantes e escritores
indigenas do pais, em seu livrto O cardter educativo do
movimento indigena brasileiro (1970-1990), no qual afirma a
importancia da diversidade dos povos indigenas, da valorizacao
da historia, da cultura e da luta do movimento indigena pela
efetivacao de seus direitos.

Consideracoées finais
O evento mostrou a importancia de conhecermos a
realidade dos povos indigenas, sendo necessaria a

implementacao de projetos cujas acoes estejam voltadas para a
prevencdo e combate as infecgoes que assolam essa populacéo,
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como no caso da Covid-19. Deve-se levar em conta que os
indigenas integram grupos de alto risco, devido as fontes
externas de transmissao de doencas nas suas comunidades,
como a presenca de agentes de desmatamento, garimpo e
grilagem.

O processo de construcao do conhecimento nao deve ser
interrompido em meio a catastrofes pandémicas como a que
estamos vivendo. As instituicoes de ensino precisam contornar
problemas como esse de forma estratégica e ampla,
promovendo acdes de extensdo que visem a amparar, além da
comunidade académica, a sociedade em geral. Assim, o ciclo de
palestras sobre os povos indigenas nos proporcionou um
momento de construcdo e adequacdo do conhecimento a
respeito dessa comunidade, fazendo-nos olhar para diferentes
aspectos da realidade brasileira para repensar nosso papel
diante da diversidade cultural e contextualizarmos a
problematica sob a 6tica geral.

Os diferentes enfoques com que os povos indigenas
foram apresentados pelos debatedores também possibilitaram
aos participantes conhecer de forma mais profunda os varios
povos indigenas existentes no pais. Além disso, o enfoque no
indigena como sujeito de sua prépria historia permitiu a
desmistificacdo de preconceitos ha muito tecidos ao longo da
histéria do Brasil, a partir de visdées historicamente construidas
sobre os indigenas como obstaculo para o desenvolvimento
economico do pais ou descaracterizados etnicamente e vitimas
passivas do processo de construcdo da nacdo, visdes essas
muito em voga nos dias atuais, por conta da negacdo da
identidade indigena e dos ataques contra os direitos de
autodeterminacao dos povos indigenas (ALMEIDA, 2017).

O “III Ciclo de Debate sobre os Povos Indigenas:
Dialogos entre as Regides do Brasil” também mostrou a
necessidade manifesta de ampliacdo de espacos de discussao
sobre os povos indigenas, tendo em vista a constatacdo de que
muito ainda precisa ser feito para a efetivacao de direitos dessa
populacao.

Para que isso aconteca faz-se necessario que essa
tematica se torne cada vez mais presente nos ambientes da
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comunidade escolar, como prevé a lei 11.645/2008,
contribuicdo para que a educacdo basica se constitua num
espaco de formacéao para a cidadania.
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Licoes compartilhadas durante a pandemia de
COVID - 19 e o compromisso ético, politico
e social do IFRS

Liliane Madruga Prestes!
Helen Scorsatto Ortiz?

Apresentamos de forma sucinta neste texto algumas
das muitas licoes compartilhadas pela comunidade interna e
externa do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS), em particular a partir das
experiéncias vivenciadas no Campus Porto Alegre, no ambito
das acodes desenvolvidas desde o inicio da pandemia da Covid-
19. Apresentamos aqui uma breve reflexdo acerca dos impactos
sociais da atuacado institucional e o quanto a coletividade tem
atuado de forma comprometida e solidaria, uma vez que, no
Brasil, no momento em que escrevemos, ja sdo mais de 100 mil
vidas ceifadas por esse inimigo letal e invisivel, o coronavirus.

Ao mesmo tempo, € um momento viral também para
ampliarmos e potencializarmos as redes de solidariedade e de
atuacao institucional para enfrentarmos a pandemia e seus
efeitos colaterais, os quais atingem, sobretudo, populacoes
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vulneraveis. Reiteramos que as breves reflexdes e relatos aqui
apresentados visam a inspirar e fomentar o desenvolvimento de
outras acodes, tanto no ambito institucional quanto na
sociedade como um todo.

1. Redes de solidariedade enquanto estratégia diante do
acirramento das desigualdades sociais

O ano de 2020 com certeza ficara marcado na histéria
da humanidade e na vida de milhdoes de pessoas em todo o
mundo. Familias dilaceradas e, apesar da diversidade de povos,
racas/etnias, linguas/dialetos, identidades de género e
orientacdo sexual, o mundo todo se une em torno da dor pela
perda de milhares de vitimas devido & pandemia da Covid-19.
Apesar dos esforcos para conter o avanco da doenca, as
desigualdades sociais sdo acirradas, constituindo um dos
efeitos colaterais que atingem principalmente grupos sociais
mais vulneraveis. Como forma de conter o avanco da
contaminacéo, o distanciamento social foi uma das estratégias
adotadas, e o slogan “Fique em casal!” passou a ser reforcado
tanto por boa parte da midia quanto pelos 6rgaos de saude
publica. Apesar do fechamento das escolas e de parte do
comércio, temos a resisténcia de parcela da populacao que,
apesar dos indices cada vez mais expressivos de morte, €
incrédula e/ou subestima a mortalidade e os maleficios
ocasionados pelo coronavirus. Diariamente, os noticiarios
veiculam cenas de pessoas agredindo agentes publicos de
seguranca e/ou lotando parques e pracas, ignorando
totalmente as recomendacdes da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) para a contencao da doenca.

De um lado, para uma parcela expressiva da populacao,
a prerrogativa de ficar em casa ndo € uma opcao devido as
condicoes econdmicas e sociais em que vivem. Destaque-se as
comunidades que vivem em bairros, vilas, favelas, ocupacoes e
outros espacos territorialmente 4 margem das grandes cidades,
nos quais muitas vezes faltam o saneamento basico e agua
potavel — elementos imprescindiveis para o combate e
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prevencdo da contaminacdo pelo coronavirus. Relatério
produzido pela FIOCRUZ (2020) aponta que:

Indigenas, quilombolas, ribeirinhos, pessoas em situacao
de rua, refugiados, ciganos, moradores de favela e
periferia, aqueles que vivem com HIV/Aids, trabalhadores
informais e outros grupos tém algo em comum: por
estarem a margem da sociedade, precisam lidar com as
desigualdades no acesso aos direitos, o que os torna
ainda mais vulneraveis diante da pandemia de Covid-19
(FIOCRUZ, 2020, p. 12).

O estudo da FIOCRUZ aponta ainda que o conceito de
vulnerabilidade é ampliado no contexto brasileiro e mundial
decorrente do avanco da Covid-19, passando a incluir também
outros profissionais, tais como da area de saude e servicos
essenciais (alimentacdo, seguranca, transportes, entre outros),
0s quais estdo na linha de frente de combate ao coronavirus. O
estudo aponta como exemplo o caso das/os empregadas/os
domeésticos e cuidadores/as de idosos/as, que, além de
estarem expostos ao risco iminente de contaminacdo, acabam
também expondo suas familias.

Aliada a isso, a suspensdo das aulas presenciais nas
escolas, como medida de contencdo do avanco do coronavirus,
acaba trazendo outro desafio para familias trabalhadoras — com
destaque para as maéaes — que precisam deixar seus filhos/as
em casa e/ou leva-los/as para seu ambiente de trabalho. Uma
das situacdes mais dramaticas, e amplamente divulgada em
diversos canais de comunicacédo, foi o caso do menino Miguels,
que, infelizmente, morreu ao cair do prédio onde sua mae
trabalhava como empregada domeéstica, na capital de
Pernambuco. O caso expds de forma tragica o abismo social
estrutural do Brasil e o impacto econémico-social da pandemia,
que é ainda mais perverso a partir de determinados recortes de
género, raca e classe social e, no caso, para mulheres, maes,
trabalhadoras, negras, pobres e com dificuldades de acesso aos

3 Caso Miguel e pandemia expdem violacdes de direitos das domésticas.
Disponivel em  https://www.geledes.org.br/caso-miguel-e-pandemia-
expoem-violacoes-de-direitos-das-domesticas/ Acesso em 19/8/2020.
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direitos fundamentais (satide, educacao, alimentacdo, moradia
etc.).

Em contrapartida, através das redes sociais, grupos de
WhatsApp e outras ferramentas de informacédo e comunicacao,
presenciamos também o fortalecimento de redes de
solidariedade e a consolidacao de coletivos sociais compostos
por mulheres, trabalhadoras domésticas, comunidades
indigenas, populacdao em situacdo de rua, entre outros/as.
Enfatizamos ainda que tal fortalecimento vem ocorrendo muito
por necessidade, dada a auséncia, de forma geral, da iniciativa
privada e do Estado em garantir politicas publicas inclusivas e
em implementar um plano de enfrentamento ao coronavirus.

2. A ciéncia e a educacao enquanto potencializadoras e
imprescindiveis para o desenvolvimento social

No Brasil, desde o final da década de 1980, a populacao
conta com o Sistema Unico de Saude (SUS), criado pela
Constituicdo Federal de 1988. Principalmente neste momento
de pandemia da Covid-19, o SUS exerce um papel
imprescindivel no atendimento a populacdo. O mesmo ocorre
com as agéncias de fomento a pesquisa entre universidades e
fundacodes publicas, tais como a FIOCRUZ, cujos estudos no
desenvolvimento da vacina e medicamentos tém sido
fundamentais no processo de busca da cura e do tratamento
de pessoas infectadas pelo coronavirus.

No entanto, cabe lembrar que, constantemente, a
ciéncia e a educacao publica no Brasil sofrem revés no tocante
a corte de recursos. Destaca-se a aprovacao da politica de “teto
dos gastos”, quando o governo brasileiro aprovou em dezembro
de 2016 a Emenda Constitucional n°® 95, a qual também ficou
conhecida popularmente como a “PEC da morte”. Tal normativa
vigente prevé o corte de despesas do orcamento publico
durante as proximas duas décadas.

A emenda ndo apenas congela como reduz as despesas
de custeio de servicos publicos, incluindo satide e educacao,
bem como reduz investimentos em gastos sociais (programas e
acoes voltadas a populacdes vulneraveis). Durante o processo
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de aprovacao da PEC, milhares de estudantes e diferentes
segmentos sociais foram as ruas protestar, sem éxito, e como
resultado, no ano de 2019, o SUS sofreu um corte drastico no
seu orcamento, o que tem impacto no atendimento e no
desenvolvimento de programas de saude coletiva. O cenario
expos a fragilidade da vida e a importancia da educacéo, da
ciéncia e da tecnologia na busca de estratégias que possibilitem
o avanco cientifico aliado a melhoria da qualidade de vida para
todos/as.

3. Urgéncia de estratégias de combate as violéncias em
suas mais diversas nuances

Entre as mazelas sociais escancaradas pela pandemia
da Covid-19 citamos as violéncias em todas as suas nuances
(género, raca/etnia, classe social etc.). O “ficar em casa”
enquanto estratégia de prevencao passou a ser uma ameaca a
vida de mulheres vitimas de violéncia doméstica. Conforme os
registros de ocorréncias em delegacias, os quais foram
compilados pelo Observatorio Nacional de Seguranca Publica,
no periodo de marco a maio/2020 houve uma diminuicao no
quantitativo de ocorréncias registradas referentes a violéncia
doméstica.
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Figura 1: Violéncia contra meninas e mulheres durante a pandemia
da Covid-19
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Ao analisarmos os dados acima, precisamos considerar
que, apesar da diminuicdo nos registros de ocorréncia e
medidas protetivas, presenciamos um crescimento exponencial
nos casos de feminicidio, que é o apice da violéncia. O estudo
aponta ainda para o fato de que o distanciamento social
decorrente da pandemia da Covid-19 acarreta o aumento de
chamados para os telefones de disque-dentncia. Isso aponta
que nao ha diminuicao dos casos, mas o quanto as mulheres e
meninas encontram dificuldades para acionar as redes de
protecao, seja por questdoes de deslocamento até as delegacias
e/ou pelo fato de estarem sob o mesmo teto do agressor.

Para enfrentar tais problematicas, surgem muitas
iniciativas tanto por parte dos coletivos de mulheres quanto de
orgaos publicos e da sociedade em geral. Citamos, por exemplo,
a inclusdo da possibilidade de dentncias de violéncia
doméstica através da internet, a criacdo de grupos de
WhatsApp em condominios ou vizinhanca para coibir e
denunciar a violéncia, articulacdes nas redes sociais para a

4 Violéncia contra meninas e mulheres durante a Pandemia da Covid-19.
Disponivel em:
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/06/violencia-
domestica-covid-19-ed02-v5.pdf Acessado em 19/08/2020.
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divulgacdo de informacées para que as vitimas possam buscar
ajudar e/ou acionar as redes de protecdo etc.

E importante, mais do que nunca, neste momento de
pandemia, que as redes de protecdo sejam acionadas e que
possam acolher de forma efetiva as vitimas. Nesse aspecto, o
IFRS, através dos Nucleos de Género e Sexualidade, tem sido
convocado a atuar tanto na divulgacao de informacoes quanto
na divulgacdao de informacdes e orientacées. Também
destacamos a necessidade de acolhimento e estreitamento das
parcerias entre os coletivos para o desenvolvimento de acodes
conjuntas em prol do atendimento de demandas basicas das
mulheres vitimas de violéncia.

4. O compromisso social, ético e politico das instituicoes
educacionais enquanto potencializadoras de acoes voltadas
a valorizacao da vida e ao respeito a diversidade humana

De forma geral, a atual pandemia forcou mudanca nos
projetos que seriam desenvolvidos ao longo do ano por
instituicées publicas de ensino e organizacoes nao
governamentais, as quais passaram a priorizar o atendimento
de demandas basicas as parcelas mais vulneraveis da
sociedade e o combate a Covid-19 e suas consequéncias. No
ambito do IFRS, tais acdes sao desenvolvidas nos diversos
campi englobando iniciativas e projetos variados, muitos dos
quais contemplados através do Edital IFRS n°® 23/2020 (Apoio
a Projetos de Extensdo voltados ao enfrentamento do
Coronavirus/Covid-19), lancado no més de abril5. Nesse
processo, destacamos o engajamento e a agilidade tanto da
gestao institucional (Reitoria e campus) quanto das equipes
proponentes. Ao total, foram classificados 36 projetos de 13
campi, contemplando diversas comunidades. No mapa abaixo,
podemos observar referéncias a essas e a outras acoes do IFRS:

5 Edital IFRS n° 23/2020 (Apoio a Projetos de Extensao voltados ao
enfrentamento do Coronavirus(COVID-19. Disponivel em
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2020/04/Edital-IFRS-23_2020-
Classificacao-Final-das-Propostas-.pdf. Acesso em 16/0/8/2020.
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Figura 2: A¢oes do IFRS no combate ao coronavirus
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No site da instituicdo encontramos também uma sintese
da abrangéncia de tais acdes e o quantitativo de instituicdes e
pessoas alcancadas, conforme os dados abaixo”:

5.000 estudantes em situacdo de vulnerabilidade -
Moradoras/es do entorno dos 17 campi do IFRS -
Prefeitura Municipal de Vale Real — Prefeitura Municipal
de Harmonia - Prefeitura Municipal de Feliz — APAE de
Feliz — Hospital de Montenegro — Aldeia Por Fi Ga
Kaingang de Sao Leopoldo — Secretarias Municipais de
Saude de Bento Gongalves, Garibaldi, Carlos Barbosa,
Veranépolis, Pinto Bandeira, Monte Belo do Sul e Santa

6 Atuacdo do IFRS para acompanhamento e prevencido da Covid-19.
Disponivel em atuacdo do IFRS para acompanhamento e prevencao da
Covid-19. Disponivel em https://ifrs.edu.br/coronavirus/. Acesso em
19/08/2020.

7 Dados disponiveis no site do IFRS. Disponivel em
https://ifrs.edu.br/coronavirus/quer-ajudar-tamojunto/.  Acesso em
16/08/2020.
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Tereza — Quilombo Chacara das Pedras — Hemocentro do
Estado do Rio Grande do Sul - Fundacdo Hospitalar
Santa Terezinha — Prefeitura Municipal de Erechim -
Santa Casa de Porto Alegre — Universidade de Ciéncias da
Satude de Porto Alegre — Hospital Sao Vicente de Paulo de
Cruz Alta - Brigada Militar Ibiruba - Clinica Piva -
Ibiruba — Secretarias Municipais de Satde de Ibirub3,
Colorado, Selbach, XV de Novembro, Fortaleza dos Valos
— CRAS de Ibiruba - Posto Odontolégico de Ibiruba —
APAE Espumoso — Associacdo dos Catadores de Ibiruba —
Hospital Sao José de Sertdo — Lar dos Idosos de Getulio
Vargas — Prefeitura Municipal de Caxias do Sul — Banco
de Alimentos de Caxias do Sul — Camara de Industria
Comeércio e Servicos de Caxias do Sul (IFRS, 2020).

Com referéncia ao Edital IFRS n°23/2020, cinco foram
as acoes contempladas e desenvolvidas pelo Campus Porto
Alegre. Fator interessante € que parte desses projetos acabou
realizando parceria entre si. Primeiramente, destacamos o
projeto de extensdo “Panific-ACAO e a Pandemia da #Covid19:
o direito a alimentacdao também ¢é Educacao”, cuja equipe
produziu e doou mais de seis mil itens entre paes, bolos e
biscoitos a comunidade. Alguns resultados da acdo podem ser
conferidos a seguir:8:

Foram produzidos nos laboratérios do curso Técnico em
Panificacdo do campus a quantidade total de trés mil
paes, 1.260 bolos e 1.800 biscoitos, que foram doados
para as seguintes instituicdées: Asilo Padre Cacique
(idosos), Casa Menino Jesus de Praga (criancas e
adolescentes especiais), SPAAN (apoio aos necessitados),
Casa de Referéncia Mulheres Mirabal (abriga mulheres
que sofreram violéncia doméstica e seus filhos), Clube da
Sopa (comunidade carente), Comité Gaucho contra a
Fome da Lomba do Pinheiro (comunidade carente),
Associacdo Anjos da Ecologia (cooperativa de

8 Projeto de extensido Panific-ACAO produziu e doou mais de seis mil itens
entre paes, bolos e Dbiscoitos a comunidade. Disponivel em
http:/ /www.poa.ifrs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&
id=3722:projeto-de-extensao-panific-acao&catid=17&Itemid=121. Acesso
em 16/8/2020.
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catadores),UNIVENS (cooperativa de costureiras da
cadeia do algodao agroecologico), comunidades indigenas
Aldeia Guarani Ka'Aguy Pora e Aldeia Kaingang, e ainda a
Acao Social da Comunidade Cruz e estudantes do
Campus Porto Alegre em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica. “Ao final do projeto, conseguimos
entregar ainda 31 cestas basicas de alimentos e 31 cestas
de produtos de higiene que foram destinadas ao Comité
Gatucho contra a Fome da Lomba do Pinheiro”
(IFRS/POA, 2020).

Ja o Projeto “Saude e Seguranca do Trabalho de
Catadores no contexto da Pandemia” foi desenvolvido em
articulacao com outras duas acoes de extensado desenvolvidas
no campus, a saber, o projeto “Producao de Higienizante Tipo
Alcool Glicerinado 80 %v/v para Maos” e a equipe do PoalLab,
laboratorio de fabricacao digital (FabLab) do IFRS - Campus
Porto Alegre. Como resultado foram entregues protetores
faciais, luvas e alcool em gel para quatro cooperativas de
catadores de residuos soélidos de Porto Alegre®.

Além da producdo e aquisicio de Equipamentos de
Protecao Individual (EPIs), o projeto realizou quatro
formacoes virtuais com os grupos de trabalhadores sobre
os seguintes temas: 1) Seguranca do trabalho; 2) Riscos
biologicos e Covid-19; 3) Medidas Sanitaria e Coletivas; 4)
EPIs. As cooperativas produziram mapas de risco de seus
espacos de trabalho e elaboraram protocolos de
prevencao a Covid-19 e de outros riscos (IFRS/POA,
2020).

A producao nos laboratéorios do Curso Técnico em
Quimica do Campus Porto Alegre e a distribuicdo a
comunidade de mais de 400 litros de higienizante tipo alcool
glicerinado foram o resultado do Projeto “Producao de

9 Acdes extensionistas do campus entregam protetores faciais, luvas e
alcool em gel para cooperativas de catadores de Porto Alegre. Disponivel
em

http:/ /www.poa.ifrs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&
id=3695&catid=17&Itemid=121. Acesso em 16/8/2020.
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Higienizante Tipo alcool Glicerinado 80% v/v para Maos”. As
entregas foram acompanhadas de um material explicativo, o
“Manual para producao de alcool etilico glicerinado 80 °GL
(%ov/v)”, desenvolvido pela equipe de execucao do projeto, para
quem desejar produzir a formulacaol0.

Também contemplados no Edital IFRS n° 23/2020,
estiveram os projetos “Acdo Educativa empreendedora e de
seguranca alimentar para minimizar os impactos do
Coronavirus nos refugiados das ruas do centro de Porto Alegre”
e o Projeto “NEABI POA na luta contra o Covid-19”. Este ultimo
foi realizado pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas do IFRS - Campus Porto Alegre e desenvolvido de
forma articulada com o Projeto Panific-ACAO, culminando na
entrega de cestas basicas com alimentos, kits de produtos de
higiene e limpeza, além de sementes para plantio, para
comunidades indigenas da capital. A iniciativa

propde uma solucao para as consequéncias e impactos
socioculturais e econdmicos vivenciados por
comunidades indigenas em situacdo de extrema
vulnerabilidade decorrente da pandemia do Covid-19,
como, por exemplo, a dificuldade de acesso a alimentos e
de producdo de material cultural. Além de alimentos,
serdo fornecidas sementes para o plantio para que
possam seguir com suas atividades apds o periodo de
quarentena da pandemia (IFRS/POA, 2020).1!

Para além de quantitativos e de ir ao encontro da
Politica de Extensao do IFRS, os dados dos projetos acima

10 Acéo extensionista do campus Porto Alegre produziu e distribuiu a
comunidade mais de 400 litros de higienizante tipo alcool glicerinado.
Disponivel em:

https://www.poa.ifrs.edu.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=3723:acao-extensionista-do-campus-porto-
alegre-produziu-e-distribuiu-mais-de-400-litros-de-alcool-etilico-
glicerinado-80-v-v&catid=17&Itemid=121 Acesso em: 20/08/2020.

11 Projeto de extensao do NEABI entrega alimentos e produtos de higiene
para estudantes indigenas do campus. Disponivel em

http:/ /www.poa.ifrs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&
id=3619:projeto-de-extensao-do-neabi-entrega-kits-de-alimentos-e-
produtos-de-higiena-para-estudantes-indigenas-do-
campus&catid=17&ltemid=121 Acesso em 16/8/2020.
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demonstram o esforco institucional no cumprimento de sua
missdo e de seu compromisso ético, politico e social, o que
remete ao pensamento de Bell Hooks (2013), a qual destaca
que:

A academia nao é o paraiso. Mas o aprendizado é um
lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula, com
todas as suas limitacdes, continua sendo um ambiente
de possibilidades. Neste campo de possibilidades temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de
nos e dos nossos camaradas uma abertura da mente e do
coracdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo
tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas
para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é a
educacdo como pratica de liberdade (HOOKS, 2013, p.
273).

Especificamente sobre o Campus Porto Alegre do IFRS,
as pesquisas e acodes de extensdo passaram por um pProcesso
de redimensionamento a fim de atender a demandas urgentes
de sobrevivéncia e saude da comunidade. O mesmo ocorreu em
outros ambitos do campus, além da extensao. Nesse sentido,
citamos a entrega de cestas basicas para estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondémica e para
trabalhadores terceirizados; a confeccdo de mais de mil
mascaras de TNT; a Rede de Apoio em Tempos de Pandemia; o
Projeto Encontros, entre outros. Sobre este ultimo, destaca-se
que visa promover e divulgar acdées que contribuam para o
bem-estar fisico e mental e para o fortalecimento de vinculos
entre a comunidade interna e externa do campus que, neste
momento, sofre os impactos decorrentes do distanciamento
social. 12

Além disso, presenciamos também o fortalecimento da
parceria e da atuacdo de coletivos que compdem a comunidade
interna e externa do IFRS - Campus Porto Alegre, entre eles o
Coletivo Popular TransENEM (vinculado ao Nucleo de Estudos

12 O Projeto Encontro é uma iniciativa da Diretoria de Extensdo do
Campus Porto Alegre e podera ser acessado através do link: https:/
/sites.google.com/poa.ifrs.edu.br/encontros acesso em 16/8/2020.
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e Pesquisas em Género e Sexualidade — NEPGS), que atende
especificamente a comunidade LGBTI+!3, e os coletivos
Territorio Popular e Dandara dos Palmares (vinculados ao
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas/NEABI), entre
outros.

Por fim, a pandemia ocasionada pela Covid-19 nos
convoca e nos desafia a cada a dia a estreitarmos cada vez
mais nossa atuacado junto as nossas comunidades nos
diferentes campi nos quais atuamos. E preciso continuar
potencializando e fomentando cada vez mais a efetivacdo de
politicas publicas inclusivas, politicas de acbes afirmativas e as
parcerias com a comunidade interna e externa, assumindo
nosso compromisso ético, politico e social enquanto instituicao
publica de educacao.

O distanciamento social, ao mesmo tempo que nos
separou fisicamente, nos conduziu ao estreitamento de nossas
relacoes em ambito institucional, tanto entre pessoas da
comunidade quanto entre os nucleos de acdes afirmativas e os
coletivos populares. O uso de meios e plataformas digitais, ao
mesmo tempo que traz desafios e entraves como dificuldades
de acesso e de conexdo e uso das ferramentas, também
possibilita que possamos interagir com pessoas em diferentes
lugares e contextos. Citamos como exemplo os eventos
semanais, na forma de encontros, as rodas de conversas e lives
cujas tematicas transversalizam questdées de género,
raca/etnia, classe social, entre outras, e que culminam em
novas parcerias e acoes visando a atender demandas e
potencializar as acdes institucionais e seus membros.

Referéncias
BRASIL, Violéncia doméstica durante a pandemia de Covid-19.
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Disponivel em:

13 Utilizamos a sigla LGBTI+ ao fazer referéncia a populacao lésbica, gay,
bissexual, travesti, transexual e intersexual tendo como referéncia o
Manual de Comunicacdo LGBTI+ organizado por Reis (2018) disponivel em
<https://unaids.org.br/wp-content/uploads /2018 /05/manual-
comunicacao-LGBTI.pdf> acessado em 02/04/2020.
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Socialmente isolados, psicologicamente
fragilizados! Os efeitos da pandemia da COVID-19
em pessoas que vivem com HIV/AIDS

Cecilio Argolo Junior!
Mirian Rique de Souza Brito Dias?
Denise Boff?

Ha séculos algumas enfermidades e seus surtos
epidémicos e geograficos vém, historicamente, mostrando a
necessidade de o homem rever o seu modus de viver, de se
alimentar e de se relacionar em sociedade. Da peste buboénica,
primeira pandemia de que se tem noticia, ocorrida no século
XIV, passamos por outras de grande gravidade e repercussao,
poder de contagio e proliferacdo, tais como as gripes russa
(1580) e espanhola (1918), chegando a Aids (1980) e
posteriormente ao atual surto da Covid-19, em 2020 (MARIZ,
2020; ESCOLA-BRASIL, 2020; BRASIL, BOLETIM
EPIDEMIOLOGICO HIV/AIDS, 2019; CASTRO-SANTOS, 2006).

Essa nova doenca é uma dessas antigas e conhecidas
batalhas, com algozes invisiveis, que estamos enfrentando,
hodiernamente. O virus, denominado SARS-Cov-2, da familia
do Coronaviridae, de rapida disseminacédo e perigosa infeccao,
vem propagando o medo, impondo prisées, causando
infortunios e deixando um rastro de tristeza e lutos em nosso
caminho (FREITAS; NAPIMOQA; DONALISIO, 2020).
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Pernambuco (Recife/PE). Mestre em Pesquisa em Saude pelo Centro
Universitario CESMAC (Maceié /AL). Mestre em Direitos Fundamentais
pela Universidade da Amazdénia (Belém/PA). Psicologo pesquisador.
Professor universitario. E-mail: cargolo.junior@gmail.com.

2 Mestranda em Psicologia da Satde na Faculdade Pernambucana de
Saude (Recife/PE). Psicéloga clinica.

E-mail: mirian_rique@hotmail.com.

3 Doutoranda e mestra em Psicologia Clinica pela Universidade Catélica
de Pernambuco (Recife/PE). Psicéloga clinica.

E-mail: deniseboff@gmail.com.
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O surgimento da Covid-19 teve inicio em dezembro de
2019, em Wuhan, na provincia de Hubei, China. Os primeiros
casos foram provenientes da Asia Ocidental, com o
aparecimento de quatro pacientes que apresentavam uma
grave sindrome respiratoria. Eles tinham em comum o fato de
terem passado no Mercado Atacadista de Frutos do Mar em
Wuhan (ESTELLITA et al., 2020; XU et al., 2020; DIETZ et al.,
2020; LI et al., 2020).

A sua origem, ainda, é uma incégnita entre os
pesquisadores, muito embora exista a possibilidade de ser “um
produto quimérico resultante da recombinacdo entre um virus
proximo ao RaTG12 de morcego e um segundo virus proximo
do virus de pangolim” (GRUBER, 2020).

Nesse ambiente conturbado, confuso e repleto de
duvidas e acoes desencontradas, ndo deixamos de perceber que
a mesma dificuldade de obter informacoes confiaveis sobre a
Covid-19 esteve presente no inicio da pandemia de Aids,
ocorrida no inicio da década de 1980, ha 40 anos, igualmente
causando a coletividade panico, duvidas e incertezas, e
provocando estigmas, preconceitos e discriminacées em relacao
aos infectados. Porém, o que temos de certo sobre essas duas
pandemias é€ o poder de destruicdo de seus virus, pois, ao
entrarem no organismo, sofrem reiteradas mutacdes, causando
um conjunto de sintomas que variam de organismo para
organismo, podendo provocar de uma simples febre a uma
pneumonia severa. Quanto a Covid-19, especificamente, ainda
nao se sabe qual a melhor terapéutica a ser indicada para
evitar o adoecimento e consequente livrar o individuo do 6bito
(GRUBER, 2020). As duas infeccoes ainda nao tém cura. As
vacinas ainda nao existem. A melhor profilaxia continua sendo
a prevencgao.

O quadro clinico é variavel. A doenca pode ser
assintomatica, ou oligossintomatica, com poucos sintomas,
muito embora também desencadeie uma grave infeccéo,
comprometendo diversos 6rgaos, a ponto de exigir atendimento
médico-hospitalar, com cuidados intensivos e uso de suporte
ventilatorio. Esse agravamento se da em decorréncia da rapida
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evolucao infectocontagiosa da enfermidade, causando edema
nos pulmoes e atingindo todo o aparelho respiratorio.

O nascimento dessa nova enfermidade vem permitindo
conhecer, de forma dolorosa, a acao e a rapidez de seus
agentes infecciosos ante a vulnerabilidade do ser humano.
Diante disso, o isolamento social se tornou estratégia de
autocuidado e sobrevivéncia. O distanciamento entre as
pessoas surge como meio de impedir o avanco da pandemia em
nosso meio. Um simples aperto de mao, um afetuoso abraco,
um toque inesperado numa superficie contaminada que pode
estar impregnada de virus facilita o contagio (BROOKS et al.,
2020).

A imposicao de estratégias preventivas a Covid-19
produz e reforca o cuidar de si e o cuidado com o outro, e isso
vem se tornando “‘0 maior experimento psicolégico do mundo’
[...] colocando a prova a capacidade humana de extrair sentido
do sofrimento e desafiando individuos e sociedade |[...] a
promoverem formas de coesao que amortecam o impacto de
experiéncias-limite na vida mental [da populacdo]” (LIMA,
2020, p. 6).

Nesse sentido, Matthew Lieberman (2013), psicologo e
neurocientista, afirma que o cérebro humano, ao se deparar
com alguma ameaca as relagdes sociais, responde de modo
semelhante a experiéncia de passar por uma dor fisica. Com
isso, o autor cunhou o termo “dor social”, pois percebeu que os
mesmos circuitos neurais sdo ativados na ameaca a relacéo
social acrescida da dor fisica, o que leva a importancia das
conexodes sociais para os seres humanos (LIEBERMAN, 2013).

Por essa razdo, as condicoes impostas pelos protocolos
de seguranca sao necessarias para se evitar a internacéo
compulsoéria e a sobrecarga do sistema de saude do pais, que
vem mostrando nao ter condicoes para acolher e tratar toda a
populacao de potenciais infectados, evitando-se um colapso na
saude publica.

Como consequéncia da pandemia, aumentam as perdas
financeiras no pais, o que se reflete diretamente na renda
familiar, nas relacdes, no convivio entre as pessoas € em nosso
corpo, somaticamente. Isso tem acarretado uma série de

341



problemas psicoemocionais, dentre eles o estresse, em
consequéncia da exaustdo acumulada (PAGLIARONE;
SFORCIN, 2009). Esse processo vem causando uma
constelacdo de eventos em nossa vida em resposta ao que Selye
(1978) chamou de “Sindrome Geral de Adaptacao”.

Esse fenomeno mental causa a fragilidade emocional,
desencadeando um conjunto de reacdes naturais no corpo e
ativando um alarme no organismo por conta da alta carga de
tensdes emocionais que acumulamos para nos manter vivos,
seguros e com saude durante esse periodo (PAGLIARONE;
SFORCIN, 2009). Estamos vivendo socialmente isolados e
psicologicamente fragilizados, razao desta breve reflexao.

Diante de inumeras variedades psicossomaticas de
adoecimento que estao surgindo, dentro ou fora dos
confinamentos, o individuo passa a estabelecer com o meio
uma relacao conflituosa entre continuar vivo ou morrer. Nessas
condicoes, nao ha sistema imunolégico que suporte,
principalmente para os portadores do virus HIV. Assim, essa
populacdo se torna ainda mais vulneravel do que ja é.

A pandemia esta causando um enorme impacto para o
combate e o tratamento da Aids em todo o mundo. Essa
preocupacao se tornou evidente na 23% Conferéncia
Internacional sobre a Aids, ocorrida por videoconferéncia no
inicio de julho de 2020, na qual foram discutidas questoes
diretamente ligadas a essa problematica. Segundo pesquisa
realizada pela Agéncia Aids em junho de 2020, houve
diminuicao de 40% das equipes e 35% das consultas, levando a
uma queda de 22% nas testagens de HIV (AGENCIA AIDS,
2020).

A interrupcdo no tratamento esta relacionada as
estratégias de cuidado durante a pandemia, incluindo a
reducdo da busca de cuidados e da capacidade para
atendimento dos proprios servicos de saude, devido a alta
demanda de casos relacionados a Covid-19, além da
possibilidade de ocorrer também a interrupcdo da distribuicao
de medicamentos (HOGAN et al., 2020).

De acordo com a UNAIDS, a interrupcdo de servicos
voltados para o publico com HIV pode resultar em cerca de 500
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mil mortes a mais por Aids, considerando um periodo de 6
meses de interrupcao da terapia antirretroviral (UNAIDS,
2020). Com isso, haveria um grande nuimero de mortes por
Aids resultantes do periodo da pandemia da Covid-19 pelos
proximos cinco anos. No caso de interrupcdo por um periodo
de trés meses, o impacto seria reduzido, mas ainda assim
significativo (HOGAN et al., 2020).

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2019),
39 milhdes de pessoas foram diagnosticadas como portadoras
do virus HIV em todo o mundo. No Brasil, segundo o Boletim
Epidemiologico HIV/Aids (2019), de 1980 a junho de 2019,
foram identificados 966.058 casos de Aids. Calcula-se que
houve uma meédia de 39 mil novos casos nos ultimos cinco
anos. Quanto ao numero de mortes, foram notificados, de 1980
a 31 de dezembro de 2018, 338.905 o6bitos por Aids (BRASIL,
BOLETIM EPIDEMIOLOGICO HIV/AIDS, 2019).

Fazendo uma breve comparacdo com a Covid-19,
segundo o Ministério da Satide (2020), de marco a 15 de agosto
de 2020, foram contabilizados 3.224.876 casos confirmados,
sendo 2.356.640 casos recuperados, 762.773 casos em
acompanhamento, e 105.463 Obitos confirmados
(CORONAVIRUS-BRASIL, 2020).

Esse numero expressivo de casos da Covid-19 reflete o
caos em que se encontra a saude publica no pais,
consequentemente atingindo o programa nacional de
prevencéo, diagnéstico e tratamento da Aids ao comprometer
toda a logistica e os protocolos de seguranca de combate ao
adoecimento. Também ha mais dificuldade de acesso dos
soropositivos ao sistema de satide, que esta sobrecarregado em
decorréncia do trabalho herculeo que todos os profissionais
inseridos na linha de frente vém executando face a epidemia da
Covid-19 (SOUZA, 2020; SHIAUet al., 2020).

A crise sanitaria causada por essa nova doenca esta
abrindo uma lacuna, antes fechada, para o virus HIV se
manifestar e, consequentemente, provocar o adoecimento por
infecoes oportunistas causadas pela Aids. O confinamento
social imposto como medida preventiva ao avanco da pandemia
esta dificultando novas testagens para o HIV, retardando novos
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diagnosticos, diminuindo a busca pelos antirretrovirais,
baixando o ntimero de consultas e reduzindo os tratamentos.

Com as cortinas escancaradas a sorte, o virus HIV se
encontra livre e desimpedido para se multiplicar e se espalhar
centrifugamente do centro para as periferias, disseminando o
que ha de pior nessa infeccdo: o sofrimento. Além do mais,
percebemos, nesse periodo pandémico, a auséncia de politicas
publicas de orientacdo e prevencao a infeccao do HIV/Aids.
Essa omissdo do Estado é fumaca que impede de enxergar a
aproximacdo, no pais, de um novo surto de Aids que esta
sendo desenhado. Viveremos ainda dias muito dificeis. E a
sociedade, novamente, sera penalizada face a auséncia de
estratégias de prevencao para uma infeccdo que ainda nao esta
controlada.

Desses acontecimentos extraimos a licao de que
precisamos rever certos comportamentos como estratégia de
seguranca para impedir as inimeras formas de contagio dessas
e de outras doencas. Para isso, precisamos respeitar o universo
do desconhecido, do invisivel a olho nu, pois essas infeccoes
virais vém alterando a normalidade das relacoes em todo o
mundo e, consequentemente, promovendo uma verdadeira
guerra com armas desconhecidas, contagiosas e muitas vezes
letais.

Por fim, continuamos olhando pelas frechas de janelas
fechadas um planeta clamando por ajuda em todos os seus
dominios. Nenhum dos surtos virais que tivemos em todos os
tempos e em toda a historia das enfermidades registrou um
numero tao expressivo de contagio e 6bitos quanto essa nova
doenca. Nessa mesma direcao caminha a Aids. Esse € o Brasil
que conseguimos enxergar.
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Imbricamentos da deficiéncia na universidade:
incorporando a deficiéncia nas discussoes
interseccionais

Gisele de Mozzi!
Henrique Caetano Nardi 2

A universidade pode ser um lugar hostil para as
diferencas. Como uma instituicdo que historicamente assume a
funcao social de formacao intelectual e técnica das elites, a
academia pode ser compreendida como um espaco de
reproducdo e atualizacdo das desigualdades e hierarquias
sociais (Henrique Caetano NARDI; Paula Sandrine MACHADO;
Frederico Viana MACHADO; Leticia ZENEVICH, 2013)3. Nesse
cenario, a presenca e a participacdo de grupos minoritarios
como as pessoas com deficiéncia, negras, mulheres, indigenas,
gays, lésbicas, transsexuais, entre tantas outras, costumam
ficar restritas ao ambito da pesquisa como objetos de estudo,
ou da extensdo como sujeitas as intervencdes de diversos
campos de saber. Poucas vezes sao reconhecidas como
detentoras e produtoras legitimas de um conhecimento critico,
multiplo e situado.

1 Doutoranda do Programa de Pé6s-Graduacdo em Psicologia Social e
Institucional, integrante do Nucleo de Pesquisa em Sexualidade e Relacoes
de Género (NUPSEX) e do Centro de Referéncia em Direitos Humanos:
Relacoes de Género, Diversidade Sexual e Raca (CRDH) do Instituto de
Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). E-mail:
gisele.dmozzi@gmail.com.

2 Professor associado e diretor do Instituto de Psicologia, Coordenador do
Nucleo de Pesquisa em Sexualidade e Relacdes de Género (NUPSEX) e do
Centro de Referéncia em Direitos Humanos: Relagoes de Género,
Diversidade Sexual e Raca (CRDH) do Instituto de Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). E-mail:
hcnardi@gmail.com.

3 Optamos por incluir o nome completo das autoras e autores na primeira
vez em que forem citados, como posicionamento ético-politico que procura
dar maior visibilidade as mulheres pesquisadoras no meio académico.

349



No que concerne a deficiéncia, tematica que abordamos
neste texto, Jay Timothy Dolmage (2017) assinala que a
academia costuma enquadra-la como um problema a ser
resolvido. O autor analisa como a universidade sistema-
ticamente contribui para criar categorias de diferenciacao
binarias — como normal ou anormal, capaz ou incapaz, entre
outras — que restringem as possibilidades de compreender a
deficiéncia e operam como produtoras de uma série de
barreiras que impedem a participacdo das pessoas com
deficiéncia nos espacos e tempos universitarios. Essa
constatacao pode ser corroborada pelos resultados do Censo da
Educacao Superior de 2015. O documento “Resumo Técnico”,
publicado em 2018, nos permite refletir que, apesar da
expansao das discussdes sobre a tematica, dos investimentos
em politicas publicas como as cotas e do aumento no ntimero
de matriculas de estudantes com deficiéncia, estas
correspondem a apenas 0,5% do total de matriculas em cursos
de graduacao nas instituicées de ensino superior.

Esse sistema de diferenciacdo — que, por um lado,
constroi negativamente a deficiéncia e, por outro, valoriza e
demanda corpos capazes — vem sendo denominado capacitismo
(DOLMAGE, 2017; Anahi Guedes de MELLO, 2016). Nesse
movimento, o capacitismo opera como um sistema de opressao
— equivalente ao sexismo, ao racismo e a homofobia, por
exemplo - pois caracteriza-se como “uma postura
preconceituosa que hierarquiza as pessoas em funcdo da
adequacdo dos seus corpos a corponormatividade”(MELLO,
2016, p. 3272). Podemos assumir, entdo, que o capacitismo
transforma a exigéncia de corpos capazes numa regulacao
compulséria, indispensavel para se ocupar o ambiente
académico. Entendemos também, com base em Avtar Brah,
que: “Estruturas de classe, racismo, género e sexualidade nao
podem ser tratadas como ‘variaveis independentes’ porque a
opressdo de cada uma estd inscrita dentro da outra - é
constituida pela outra e é constitutiva dela” (BRAH, 2006, p.
351).

Através das discussdes e experiéncias apresentadas
nesse texto, pretendemos refletir sobre outras formas possiveis
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de significacdo da deficiéncia e de ocupacao dos espacos,
temporalidades e saberes académicos. Serdo descritas algumas
intervencdoes e movimentos que aconteceram no Instituto de
Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em articulacdo com o Nucleo de Pesquisa em
Sexualidade e Relacdes de Género (NUPSEX) e o Centro de
Referéncia em Direitos Humanos, Relacoes de Género,
Diversidade Sexual e Raca (CRDH) no ano de 2017. Ao fazer
isso, pretendemos mostrar como a universidade tem se
constituido como um espaco retérico, que carrega uma histéria
de injustica e (re)producédo de desigualdades sociais, ao mesmo
tempo que ocupa um lugar privilegiado para a contestacao,
critica e transformacao social (DOLMAGE, 2017; NARDI et. al.,
2013). Ressaltamos também a importancia desta discusséo
para a formulacdo de estratégias e politicas que ampliem as
possibilidades de acesso ao contexto académico para diferentes
sujeitos, sobretudo as pessoas com deficiéncia.

Incorporando a deficiéncia no rol das praticas e
discussoes interseccionais

O CRDH/NUPSEX caracteriza-se como um programa
vinculado ao Instituto de Psicologia da UFRGS. Esse programa,
com base no tripé ensino-pesquisa-extensdo, atua na
promocao dos Direitos Humanos, sobretudo em relacdo as
situacées de violéncia, discriminacdo e preconceito. O
CRDH/NUPSEX adota a perspectiva tedrico-metodolégica da
interseccionalidade como forma de incorporar os marcadores
sociais de diferenca (raca-etnia, género, sexualidade, classe,
geracao, deficiéncia) e tem como objetivos a promocdo de
conhecimentos, a formacédo de profissionais e a formulacao de
estratégias para o enfrentamento de diferentes formas de
discriminacdo como o sexismo, o racismo, O cissexismo, o
heterossexismo, o preconceito de classe e o capacitismo.

Dentre as acdoes desenvolvidas no contexto do
CRDH/NUPSEX, elencaremos trés seminarios ocorridos no
decorrer do ano de 2017 que, a nosso ver, operam CcOmMoO
analisadores para as possibilidades de incorporacao da
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deficiéncia como categoria de analise nas discussoes
interseccionais, bem como ampliam as possibilidades de
participacdo das pessoas com deficiéncia no contexto
universitario. Foram eles: um seminario de extensao no campo
de Estudos sobre Deficiéncia; o seminario anual promovido
pelo CRDH/NUPSEX; e o seminario “1 Curriculo — Muitos
Corpos”, organizado pela Comissao de Graduacdo do curso de
Psicologia da UFRGS.

O seminario de extensao “Formas contemporaneas de
pensar e trabalhar com a deficiéncia: acessibilidade e
experiéncias de inclusdo em uma perspectiva interdisciplinar”
foi proposto pela autora e pelo autor deste texto em 2017, com
a intencao de proporcionar um espaco de formacdo sobre o
campo de Estudos sobre Deficiéncia. Essa atividade foi ofertada
para docentes e servidores técnico-administrativos da UFRGS e
almejava expandir as discussodes que vinham sendo feitas no
NUPSEX e no CRDH para outros setores da comunidade
académica. A proposta dessa formacédo surgiu da necessidade
de analisar as implicacbes dos modos de compreender a
deficiéncia para a implementacdo de politicas publicas e
desenvolvimento de praticas e intervencodes orientadas por uma
perspectiva inclusiva e voltadas a garantia de direitos
humanos, promocao de autonomia e reducdo das desigual-
dades enfrentadas por essa populacdo. Também buscamos
posicionar essas discussdées no campo das perspectivas
interseccionais, articulando a deficiéncia com outros
marcadores sociais da diferenca como género, geracao, classe,
raca, etnia e sexualidade. Uma das principais contribuicoes
desse seminario foi a possibilidade de constituir espacos de
relacdo e troca de experiéncias pessoais e profissionais com
pessoas que vivenciam diferentes condicdes corporais e
funcionais que caracterizam experiéncias de deficiéncia, como
a cegueira, a surdez e a esclerose multipla. Pessoas com
deficiéncia vinculadas a UFRGS como estudantes e docentes
foram convidadas para compartilhar suas experiéncias,
especialmente pensando processos de exclusdo/inclusdo e as
condicoes de acessibilidade na universidade.
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A intencao de seguir incorporando as discussoes sobre
deficiéncia em outros espacos e contextos também repercutiu
no VII Seminario Diversidade Sexual, Relacoes de Género, Raca
e  Politicas Publicas, organizado  anualmente  pelo
CRDH/NUPSEX. Um dos objetivos das acdes desenvolvidas
pelo CRDH/NUPSEX ¢é promover discussdes interseccionais
acerca das tematicas trabalhadas pelo grupo, estabelecendo
articulacoes entre a universidade, os profissionais e os
movimentos sociais que atuam no campo das politicas
publicas. A versdo de 2017 desse seminario, que tinha como
pauta “Didlogos interseccionais e mulher idades: politicas de
educacao, saude, seguranca e territorio” foi pensada de forma a
incluir a deficiéncia como um dos marcadores sociais da
diferenca que fazem parte das discussoes interseccionais. Para
promover discussoes que fossem interseccionais de fato, mais
do que proporcionar um espaco exclusivo para falar sobre
deficiéncia ou sobre politicas publicas especificas da
deficiéncia, buscou-se articular essa categoria com os demais
marcadores sociais da diferenca e transversaliza-la as politicas
publicas para mulheres. Ao problematizar as demandas de
acesso das mulheres as discussées e conhecimentos
produzidos no espagco académico — uma das pautas que
compuseram esta versao do seminario —, foi possivel observar
que as discussdes sobre acessibilidade e inclusdo ndo devem
ficar restritas exclusivamente as mulheres com deficiéncia.

Outra discussao importante sobre deficiéncia e politicas
de inclusdo aconteceu no seminario “1 Curriculo — Muitos
Corpos”, organizado pela Comissao de Graduacao do curso de
Psicologia (UFRGS), em setembro de 2017. Esse seminario fez
parte do processo de atualizacdo -curricular do Projeto
Pedagogico do curso de Psicologia, que pretendia atender as
demandas de implementacdo das diretrizes curriculares para
Educacao. A formacao tinha como objetivo promover o debate
entre estudantes, professoras, professores e a equipe técnica
do curso de Psicologia acerca de questoes atreladas a educacéao
em direitos humanos, relacdées étnico-raciais e politicas de
educacao ambiental, incluindo também a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
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(2008). A proposta desse seminario encontra respaldo também
nas reivindicacoes feitas, especialmente por estudantes, acerca
da necessidade de repensar a formacdo em Psicologia para dar
conta da diferenca. Nesse sentido, além das discussoes
promovidas nesse seminario, também pode-se considerar que o
debate acerca da deficiéncia vem sendo implementado em
algumas disciplinas dos cursos de graduacdo em Psicologia da
UFRGS através da presenca e participacdo de estudantes com
deficiéncia. Acreditamos que o “lugar de fala” das pessoas com
deficiéncia e a singularidade nos modos como cada pessoa
vivencia a deficiéncia sao essenciais para dizer sobre quais
recursos e servicos de acessibilidade devem ser implemen-
tados, considerando a particularidade de cada sujeito.

Além de todo esse movimento de reformulacao
educacional e curricular e da necessidade de repensar a
psicologia, em especial a formacao em psicologia, para incluir
as discussdes sobre os marcadores sociais da diferenca, a
promulgacao da Lei n°. 13.409, em 28 de dezembro de 2016,
tornou urgente a necessidade de pensar a inclusdo de pessoas
com deficiéncia na politica de acdes afirmativas (Lei n°.
12.711/2012). Uma das reverberacoes dessa politica, bem
como das discussdées promovidas na UFRGS, pode ser
observada na implementacdo da reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos ultimos editais de processos seletivos para
os cursos de pos-graduacdo em Psicologia Social e
Institucional, a exemplo do que também ja vinha sendo feito
em outros cursos de pos-graduacao da universidade.

E importante ressaltar também que todas as atividades
descritas contaram com a parceria do Nucleo de Inclusao e
Acessibilidade (INCLUIR/UFRGS%). O INCLUIR é responsavel
por acdes institucionais com o intuito de eliminar barreiras
atitudinais, pedagobgicas, arquitetéonicas e comunicacionais e,

4 Em 2006, a UFRGS aderiu ao Programa de Acessibilidade na Educagao
Superior (INCLUIR). Esse programa foi criado em 2005 por meio da
parceria entre a Secretaria de Educacédo Superior (SESu) e a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
Mais informacdes podem ser acessadas no Portal do MEC
(http:/ /portal.mec.gov.br/programa-incluir) ou na pagina do INCLUIR
(UFRGS):_https:/ /www.ufrgs.br/incluir/.
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assim, garantir o acesso de estudantes, professoras e
professores e servidoras e servidores com deficiéncia em todos
0os espacos, ambientes, acdes e processos desenvolvidos na
universidade. As profissionais do INCLUIR estiveram presentes
e atuantes na elaboracdo conjunta das atividades, na
disponibilizacdo de materiais e servicos de acessibilidade, bem
como nas discussdes suscitadas nos seminarios.

Tecendo articulacoes a partir das experiéncias
no instituto de psicologia

Todas as atividades descritas, desenvolvidas pelo
CRDH/NUPSEX e pelo Instituto de Psicologia, implicavam o
desafio de pensar estratégias e praticas para promover a
participacdo de pessoas com deficiéncia. Entre algumas acoes
que foram pensadas para tornar esses espacos e atividades
mais acessiveis e inclusivos, buscamos implementar: a
divulgacdo dos materiais em formatos acessiveis; a parceria
com o Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade (INCLUIR/UFRGS)
para adaptacao de materiais e oferta de recursos e servicos; e a
formulacdo de orientacoes para tornar os eventos mais
acessiveis. Essas estratégias certamente foram importantes
para promover acessibilidade nos espacos e atividades
desenvolvidas. Entretanto, podemos observar que, apesar
desses esforcos para garantir a participacdo de pessoas com
deficiéncia, uma série de barreiras estruturais como as
encontradas nas edificacdoes, nos transportes e na proépria
distribuicao e organizacao da cidade dificultam o acesso dessa
parcela da populacao aos espacos e conhecimentos produzidos
na universidade.

Embora as estatisticas referentes ao percentual de
estudantes com deficiéncia no ensino superior apontem um
numero ainda pequeno, as pessoas com deficiéncia ja se
encontram inseridas na universidade, seja como estudantes,
professoras e professores ou ainda como funcionarias e
funcionarios da instituicdo. Essas pessoas, por sua vez,
relatam uma série de barreiras de acesso e permanéncia nos
espacos fisicos, nas formas de comunicacdo e nas atitudes de
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professoras, professores e colegas, entre outras situacoes. Além
disso, ao pontuar a necessidade de promover acessibilidade em
todas as atividades que compodéem o contexto universitario,
contemplando o ensino, a pesquisa e a extensdo, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva evidencia a urgéncia no planejamento de atividades
que tenham como publico-alvo a comunidade externa, a fim de
torna-las acessiveis também as pessoas com deficiéncia. Ou
seja, todas as acdes promovidas pela universidade devem
considerar a participacdo de pessoas com deficiéncia e oferecer
recursos e servicos para garantir a acessibilidade.

Entre as barreiras que dificultam e podem, inclusive,
impedir o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia
no contexto académico estdo as barreiras atitudinais, que, com
base na Lei Brasileira de Inclusao, podem ser compreendidas
como: “atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participacado social da pessoa com deficiéncia
em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais
pessoas” (Lei n°. 13.146/2015, art. 3°, IV). Autores e autoras
como David dos Santos Calheiros e Neiza de Lourdes Frederico
Fumes (2016) apontam que a participacdo de estudantes com
deficiéncia na educacdo superior ainda se encontra
condicionada as suas capacidades individuais de adaptacédo a
ambientes ndo inclusivos. Esse pressuposto contribui para a
manutencdo de modos cristalizados e capacitistas de pensar o
ensino, a pesquisa e a extensdo, pois reproduz a discriminacéo
as pessoas com deficiéncia ao considerar que elas nao seriam
capazes de ocupar os espacos e tempos académicos. Além
disso, esse entendimento influencia praticas nao condizentes
com as perspectivas atuais de educacdo inclusiva e direitos
humanos, tampouco com as discussbes promovidas pelos
Estudos sobre Deficiéncia.

Depreende-se, portanto, que as propostas de inclusao
para pessoas com deficiéncia no ensino superior implicam
desafios ndo apenas para garantir a acessibilidade arquite-
tonica as universidades, mas também a necessidade de
repensar politicas e praticas pedagogicas para potencializar a
inclusao e garantir a participacdo e permanéncia das pessoas
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com deficiéncia na universidade. Politicas direcionadas
exclusivamente para adaptacdes arquitetonicas sao insufici-
entes para garantir acessibilidade quando nao ha
reconhecimento da legitimidade de acdes distributivas e de
reparacdo da desigualdade e nem a proposicdo de acdes que
visem a eliminar barreiras atitudinais, minimizando
discriminacdes e preconceitos. Reiteramos, com Marivete
Gesser e Adriano Henrique Nuernberg, que: “Muitas das
barreiras vividas no acesso ao conhecimento por parte das
pessoas com deficiéncia sdo de carater estrutural e
institucional e atingem a todos os estudantes” (GESSER;
NUERNBERG, 2017, p. 161-162).

Ao propor espacos de discussdo sobre deficiéncia,
acessibilidade e inclusédo, consideramos que foi fundamental
também a participacdo de pessoas com deficiéncia em
diferentes etapas da elaboracdo e execucdo das atividades
propostas. Convida-las para fazer parte das mesas de
discussdo para compartilhar suas trajetorias e experiéncia com
a deficiéncia e para construir conjuntamente estratégias de
acessibilidade, incluir as pessoas com deficiéncia na
proposicao de pesquisas e acoes no contexto da universidade e
valorizar seu “lugar de fala” sdo formas de criar novas
possibilidades de atuacdo e investigacdo que contribuem para
desnaturalizar concepcoes estereotipadas acerca da deficiéncia.
Caracterizam-se também como apostas que vém sendo
adotadas por autoras e autores como Bruno Sena Martins,
Fernando Fontes, Pedro Hespanhae Aleksandra Berg (2012),
Marivete Gesser, Adriano Henrique Nuernberge Maria Juracy
Filgueiras Toneli (2012), Marivete Gesser e Adriano Henrique
Nuernberg (2017) e Marcia Moraes, Luiza Teles Mascarenhas,
Fernando Fontes e Bruno Sena Martins (2018).

Além disso, potencializar a participacao das pessoas
com deficiéncia em diferentes espacos e contextos da
universidade constitui uma forma de articular as discussodes
acerca dessa tematica com as perspectivas feministas
interseccionais. Ao enquadrar a deficiéncia como uma categoria
interseccional, articulada as reivindicacées no ambito dos
direitos humanos, promocdo da igualdade e justica social,
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buscamos evidenciar como os diferentes marcadores sociais da
diferenca se articulam e constituem-se mutuamente. Algumas
das atividades descritas, como o VII Seminario Diversidade
Sexual, Relacdes de Género, Raca e Politicas Publicas
promovido pelo CRDH/NUPSEX e o seminario “1 Curriculo -
Muitos Corpos”, promovido pela Comissdo de Graduacédo do
Curso de Psicologia (UFRGS), nao tinham a pretensao de
discutir exclusivamente as tematicas atreladas a deficiéncia.
Entretanto, considerou-se que as mulheres com deficiéncia
também precisam ser contempladas pelas politicas de
educacao, saude, seguranca e territério, no caso do primeiro
seminario. Do mesmo modo, as demandas especificas de
estudantes com deficiéncia e a necessidade de formar
profissionais capacitadas(os) para trabalhar com essa
populacdo devem fazer parte do conjunto de tematicas que
compodem as propostas de reformulacdo curricular a fim de
contemplar a educacao em direitos humanos. Reiteramos,
portanto, a necessidade de considerar as discussdes sobre
deficiéncia, acessibilidade e inclusdo como tematicas que
concernem nao apenas as pessoas com deficiéncia, seus
familiares e profissionais que atuam na area, mas como uma
questdo que deve ser discutida em diferentes espacos e
contextos, especialmente na universidade, a fim de
potencializar a inclusdo e a participacdo das pessoas com
deficiéncia.

Consideracoes finais: alguns desafios e potenciais

Buscamos apontar alguns desafios e potenciais da
incorporacdo da categoria deficiéncia no rol de discussodes
interseccionais ao abordar, neste texto, algumas intervencoes
envolvendo o CRDH/NUPSEX e o Instituto de Psicologia da
UFRGS. Com base na descricao e analise dessas acoes,
observamos que inserir discussdes sobre deficiéncia,
acessibilidade e inclusdo no contexto académico demanda a
problematizacao sobre os modos pelos quais nos relacionamos
com a deficiéncia no cotidiano e, sobretudo, como nossas
praticas e atitudes podem contribuir para a inclusdo de
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pessoas com deficiéncia ou impedir que essa inclusao
aconteca. Mostrou-se necessario avaliar de que forma os
conhecimentos e intervencdes produzidos pela universidade
contribuem para a manutencdo do capacitismo nos espacos
académicos e dificultam, assim, o acesso de pessoas com
deficiéncia. Esse reconhecimento caracteriza-se como um
movimento importante para a formulacdo de novas estratégias
e intervencdoes que atuem na eliminacdo de barreiras,
discriminacdées e preconceitos contra as pessoas com
deficiéncia. Além disso, é preciso considerar também a
complexidade de operadores que atuam na promocao do
acesso, da participacdo e da permanéncia no ensino superior,
como as condicoes estruturais, arquitetonicas e institucionais,
bem como as dimensdes pedagobgicas, didaticas e curriculares.

Considerar demandas de inclusao e acessibilidade pode
ser desafiador, especialmente quando compreendemos que
cada sujeito possui experiéncias singulares e demandas
especificas com relacao a deficiéncia. Ao mesmo tempo, pode
configurar uma experiéncia tinica tanto no sentido de invencao
de novas formas, praticas e estratégias politicas e educacionais
mais inclusivas quanto na criacao de novos modos de relacao
com experiéncias concretas e cotidianas com a deficiéncia. Para
que isso aconteca, entende-se como fundamental a
necessidade de criar espacos para o contato e o
compartilhamento de experiéncias com pessoas que vivenciam
diferentes condicoes corporais e funcionais, algo que se buscou
trabalhar nas atividades descritas ao longo deste texto.
Evidenciar o “lugar de fala” das pessoas com deficiéncia e sua
autonomia para falar sobre experiéncias singulares com a
deficiéncia, sobre a acessibilidade ou a auséncia dela que
vivenciam cotidianamente e sobre os processos de
exclusao/inclusao que fazem parte da sua trajetéria de vida é,
sem duvida, fundamental para minimizar a opressao social e
garantir direitos as pessoas com deficiéncia.

Por fim, acreditamos no potencial das discussoes
promovidas, especialmente na articulacdo da categoria
deficiéncia com as perspectivas interseccionais, para o
reconhecimento da pluralidade dos modos de vida. Formacdes,
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politicas e estratégias que incorporem discussdes sobre
inclusao e acessibilidade sdo indispensaveis para as pessoas
com deficiéncia, mas também podem contribuir para ampliar
as possibilidades de acesso ao contexto académico para
diferentes sujeitos. Ressaltamos também a importancia dos
trabalhos que vém sendo desenvolvidos por mnucleos de
pesquisa e extensdo como o CRDH/NUPSEX que,
comprometidos com a transformacao social e superacdo das
desigualdades e violéncias, contribuem para desestabilizar as
dinadmicas capacitistas, elitistas, racistas e homof6bicas da
universidade.
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Letramento de surdos e a descoberta da
biblioteca: relato de experiéncia no IFRR

Esmeraci Santos do Nascimento!

A proposta de letramento em lingua portuguesa para
surdos: a inclusao no processo escolar

Este trabalho apresenta uma experiéncia que vem
sendo desenvolvida pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Roraima (IFRR) em seus Campus Boa Vista
(CBV), na capital de Roraima. Sou professora da Educacao
Basica Técnica e Tecnolégica (EBTT) de Lingua Portuguesa,
atuando nesse campus desde 2010, e néao tinha tido ainda a
experiéncia de lecionar para pessoas com necessidades
educacionais especificas (PNEE). Em 2016 recebi um convite
da equipe do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do CBV para
ensinar Lingua Portuguesa num processo de alfabetizacdo aos
estudantes surdos que estavam nos cursos técnicos do ensino
médio e subsequente.

Com a certeza de ter o apoio e orientacdo de que
necessitava para o desenvolvimento do trabalho, aceitei o
desafio, e os anos seguintes foram de muito estudo,
descobertas, aprendizado e ressignificacdo de minha docéncia.
Nesse sentido, desenvolvemos a proposta de Letramento em
Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) para estudantes
surdos do campus através do Atendimento Educacional

1 Professora EBTT do IRFF - Campus Boa Vista. Mestranda em Educacéao
pela Universidade Estadual de Roraima (UERR). Licenciada em Letras e
Literaturas pela Universidade Federal de Roraima (UFRR). Especialista em
Psicopedagogia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
Especialista em Supervisdo Escolar pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Atua desde 2016 no AEE do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas no ensino de L2
Lingua Portuguesa para Surdos. E-mail: esmeraci.nascimento@ifrr.edu.br.
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Especializado, considerando que estes ja tinham niveis de
leitura e escrita da L2.

Assim, surge a proposta de Letramento em Lingua
Portuguesa para Surdos, partindo da necessidade de promover
a esses estudantes o acesso pedagégico nos cursos em que
estavam inseridos visando a permanéncia e ao éxito e,
consequentemente, a garantir inclusdo no processo escolar.

Essa acao é desenvolvida pela equipe multidisciplinar
do NAPNE do Campus Boa Vista, composta por uma professora
de Lingua Portuguesa, uma pedagoga, uma professora de
Libras e tradutores/intérpretes de Lingua de Sinais (TILS),
todos ouvintes. O Projeto Letramento em Lingua Portuguesa
promove atividades de Atendimento Educacional Especializado
como uma pratica pedagogica na perspectiva inclusiva e
atendia, prioritariamente, aos alunos dos cursos técnicos e
subsequentes do campus com a finalidade de ampliar
habilidades linguisticas de leitura e de escrita da lingua
portuguesa, favorecer a ampliacao da leitura de mundo e a
interacdo com as diversas formas de linguagem encontradas no
dia a dia.

Oliveira (2016) defende que para o surdo a apropriacao
do bilinguismo o coloca em posicao favoravel a sua insercao e
para a sua relacdo com os bens culturais da sociedade.

O bilinguismo, no caso dos estudantes que nao ouvem,
se define como condicdo para insercao nos processos dialogicos
do meio em que vivem. Ou seja, a partir do desenvolvimento
primario, via Lingua de Sinais, acessar e se apropriar dos
elementos culturais produzidos pela sociedade, bem como o
portugués, concebido como segunda lingua (p. 176).

Atendendo a essa finalidade, o projeto é realizado em
aulas de duas horas semanais, e prima pelo trabalho com
géneros textuais que circulam socialmente, leitura e producao
de géneros escritos e a construcdo de sentido no discurso.
Segundo Rojo (2009) a compreensdo e o alcance dos
significados se ddo a partir de contextos. Com essa reflexao, a
autora defende que as maultiplas exigéncias que o mundo
contemporaneo apresenta trazem para a escola uma maior
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quantidade de praticas e textos que nela devem circular e por
ela precisam ser abordados.

O projeto letramento: caminhos possiveis

Durante o periodo de 2016 a 2018, as aulas do
Letramento eram realizadas no NAPNE semanalmente, por
duas horas, tendo sempre a presenca e apoio de TILS e da
professora de Libras na execucao da proposta das aulas. Estas
eram organizadas a partir de unidades didaticas tematizadas
que traziam contextos do dia a dia para a compreensdo e uso
da lingua portuguesa. O atendimento era para somente trés
alunos que a época estavam matriculados nos cursos técnicos
do ensino médio e do subsequente. Nas aulas buscavamos
trabalhar com material visual impresso e projecdo, jogos e uma
sala ambiente com o registro do que eles estudavam e
produziam. Percebemos que surdos da comunidade buscavam
conhecer a instituicdo e o que era feito la. Recebiamos visitas
nas aulas e os estudantes do campus demonstravam gostar de
estudar com outros surdos. Ficaram evidentes o maior
interesse e a maior interacdo nas aulas. Entao fomos
desafiados a ampliar o atendimento.

Ressalta-se que ha construcdo ativa do processo
interpretativo da L2 entre pares. Quando um estudante surdo
auxilia ou explica ao outro a proposta da aula ou da atividade,
ocorre a ressignificacdo da acdo e a assimilacdo do que
precisava ser desenvolvido. Isso contribui para a apropriacao
da leitura e da escrita com significado para eles. A experiéncia
aqui apresentada é parte dos trabalhos que a partir de 2018
buscou atender nao somente aos estudantes da instituicao,
mas ampliou seu publico para a comunidade surda através de
uma acao de extensdo. O objetivo se manteve em apresentar as
estratégias metodologicas utilizadas no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) a partir de praticas de
letramentos multiplos2 na educacao de surdos.

2 Segundo Rojo (2009), o conceito de letramentos multiplos é ainda
complexo e muitas vezes ambiguo, pois envolve, além das questoes da
multissemiose ou multimodalidade das midias digitais que lhe deram
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Consideramos relevante tratar os aspectos que
envolvem a educacdo do surdo e sua aprendizagem, bem como
as necessidades de contribuir com essa comunidade no
desenvolvimento de sua cidadania, por vezes tratada como
minoria linguistica. Buscam-se nas aulas do letramento
experiéncias de aprendizagem e uso da Lingua Portuguesa
como L2 oportunizando ao surdo maior acesso aos processos
de interacado social vivenciados pelas diversas linguagens que
circulam na sociedade. Assim, semestralmente o Campus Boa
Vista abre inscricées em acdo de extensao para 15 alunos da
comunidade, formando uma turma que atende aos estudantes
surdos matriculados e aos surdos jovens e adultos da capital e
de municipios proximos.

As aulas envolvem identificacdo de diferentes géneros
textuais, sua estrutura e intencdo comunicativa. Também
buscam ampliar e empregar o vocabulario da Lingua
Portuguesa como L2, considerando a Lingua Brasileira de
Sinais sua L1; reconhecer e aplicar as classes gramaticais na
escrita de textos e em contextos de praticas sociais; interagir
com os estudantes e funcionarios ouvintes do campus em
trocas de experiéncias e saberes.

A biblioteca como espaco pedagdgico para o letramento

Anualmente a Biblioteca do Campus Boa Vista
desenvolve atividades referentes a Semana Nacional do Livro e
da Biblioteca, instituida pelo Decreto n® 84.631, de 9 de abril
de 1980. A biblioteca tem uma boa estrutura, funciona nos trés
turnos, possui dois pisos com diferentes espacos de
convivéncia, estudo e apresentacdées culturais, sala de
periodicos para pesquisa académica, salas de videoconferéncia,
laboratério de informatica e acervo fisico e digital. Em outubro
de 2019, o NAPNE e a coordenacdo da biblioteca planejaram
uma atividade pedagoégica naquele espaco para envolver os

origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de praticas de
letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais vivem
essas praticas de maneira diferente.
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estudantes do projeto de Letramento na programacao alusiva a
Semana Nacional do Livro e da Biblioteca, nos dias 23 e 24 de
outubro.

O decreto n° 5. 296, de 2 de dezembro de 2004, em seu
artigo 24, determina que os estabelecimentos de ensino de
qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados,
proporcionardo condigdes de acesso e utilizacdo de todos os
seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida — incluindo salas de
aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e instalacoes desportivas,
laboratorios, areas de lazer e sanitarios. Nesse sentido, a
intencdo da aula de Letramento no espaco da biblioteca era
mostrar aos estudantes o bem publico da instituicdo, suas
potencialidades e o que estava ali disponivel a eles.

Assim destacamos a experiéncia vivida quando os
alunos foram convidados a conhecer a biblioteca do campus no
dia da aula de Letramento em Lingua Portuguesa. Participaram
nesse dia 13 estudantes, quatro Tradutores/Intérpretes de
Lingua de Sinais, a coordenacdo da biblioteca, as professoras
de Portugués e de Libras e o professor de Matematica, que
também atua com esses alunos, e ainda académicos de
licenciaturas que atuam como monitores no projeto. A
programacdo foi direcionada para que os alunos tivessem
contato com o acervo, conhecendo a forma de organizacado das
obras e como identifica-las e localiza-las. Nesse espaco eles
puderam manusear os livros e escolher obras com assuntos de
seu interesse. Houve muita interacdo entre os estudantes, que
mostravam uns aos outros o que tinham encontrado. Também
queriam saber que tipo de obra havia na estante de linguas, se
havia material em Libras e na lingua de sinais de outros
paises. Foram momentos de euforia e encantamento. Eles
sentavam-se no chdo para ler e folhear o que tinham
encontrado, faziam dezenas de perguntas, ensinavam uns aos
outros o que sabiam e compartilhavam suas descobertas.
Estavam encantados! A equipe, também extasiada, tentava
acompanhar e atender a toda aquela curiosidade e euforia. A
biblioteca era deles e para eles. Nés observavamos e
auxiliavamos.

367


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument

O segundo momento foi realizado no laboratério de
informatica, onde a bibliotecaria apresentou sites com
acessibilidade para pesquisa, o portal da biblioteca acessivel da
Unicamp e um pequeno treinamento com orientacdées para
aqueles que tinham interesse no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Nessa oportunidade os alunos fizeram muitas
perguntas e anotacoes; contudo, demonstravam muitas
inquietacdes. Conduzi uma conversa com eles e iniciei
querendo saber o que eles acharam da aula naquele espaco, do
que fizeram e quantos do grupo ja haviam estado ou conhecido
uma biblioteca. Apenas trés dos estudantes surdos ja tinham
ido ou conhecido uma biblioteca. Deste ponto em diante foi
apresentada a nés uma realidade velada e real.

Relatos como:

- Por que quando eu estava na escola nunca me levaram a
uma biblioteca?

- Entrei pela primeira vez em uma biblioteca. Achava que a
biblioteca ndo era para mim.

- Estudava no colégio, ficava isolada, pois os professores e
servidores ndo entendiam a comunicag¢do, era como se eu
ndo existisse. Ndo ia para a quadra, a sala de leitura, e
ndo participava das atividades escolares.

Esses relatos trouxeram para a equipe, e
particularmente para mim, profundas reflexdes sobre o papel
educativo das instituicoes publicas de ensino, do professor e da
politica de inclusao. Miglioli e Santos (2017) discutem o papel
da biblioteca frente aos grupos minoritarios sociais:

Para aumentar o acesso e conhecimento sobre seus
recursos e servicos, a biblioteca também deve participar
de eventos de minorias sociais e grupos marginalizados,
mostrando sua disponibilidade em potencial e criando
vinculos identitarios com os membros destes subgrupos.
Para bibliotecas atenderem verdadeiramente as deman-
das de minorias sociais e proporcionar a missdo de
ajudar a alcancar justica social para seus membros, nao
s6 devera prestar atencao as necessidades dinamicas da
comunidade, mas também precisa criar parcerias nao
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tradicionais com bases formais e informais dentro das
comunidades minoritarias (MIGLIOLI; SANTOS, 2017,
p-140).

A atuacao das bibliotecas escolares e universitarias é
colocada em discussdo, visto que sao espacos educativos
planejados e propostos para uma busca autdénoma de
conhecimento e informacao; ambientes que oportunizem o
crescimento pessoal, profissional e/ou académico. E preciso
que se dé a comunidade surda interna ou externa o prazer de
usufruir desse espaco publico e dos bens culturais, sociais e
cientificos que ali sdo dispostos a qualquer cidadao. Miglioli e
Santos (2017) ainda enfatizam que

Na tentativa de proporcionar igualdade de acesso a
informacdo devemos levar em conta as necessidades
especiais do usuario surdo. Nao se pode generalizar
inadvertidamente que os surdos foram um grupo tipico
de adultos que podem se expressar, mas que possuem
nivel de leitura abaixo da média, quando na realidade a
comunidade é composta de individuos com niveis muito
distintos de realizacdo intelectual, necessidades de
informacdo e preferéncias de comunicacdo (MIGLIOLI;
SANTOS, 2017, p. 140).

A experiéncia com a aula do Letramento e as
inquietacoes dos estudantes trouxeram para a equipe do
NAPNE a percepcdo do muito que podemos fazer para que a
biblioteca do Campus Boa Vista contribua no processo de
permanéncia, éxito e inclusdao de surdos. As discussoes
transformaram-se em proposicoes que foram registradas e
apresentadas a direcao-geral do Campus. Dentre elas, a
disponibilidade de um intérprete na biblioteca, a identificacao
visual do acervo na Lingua Brasileiras de Sinais e a formacéo
dos funcionarios em Libras para minimizar a barreira
comunicacional, assim como oportunizar, por meio da
biblioteca, curso de inclusao digital para surdos.

A biblioteca esta localizada logo na entrada do campus
e, para chegar ao NAPNE, os estudantes passam em frente a
ela, certamente sem sentir mais estranheza em relacdo aquele
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espaco. Percebeu-se no decorrer das aulas seguintes que
sentimento de pertencimento dos estudantes em relacao a
instituicAo era maior. A equipe do nucleo refletiu sobre o
trabalho e a sua postura como profissionais que colaboram
para promocdo de uma cultura inclusiva no IFRR - Campus
Boa Vista e sobre as possibilidades e potencialidades que o
projeto pode trazer para seus estudantes, considerando a
experiéncia vivenciada. A intencdo, com este trabalho, é
apresentar a necessidade de criar politicas institucionais que
minimizem o distanciamento da comunidade surda aos bens
publicos e culturais, bem como propor medidas para a sua
integracao na biblioteca.

o
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A resisténcia inventiva de uma pesquisa com
DRAG QUEENS em tempos de pandemia do
Coronavirus

Luiz Davi Mazzei!
Anderson Ferrari?

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a
caminhar.

(Paulo Freire, 1992, p. 155).

A citacdo de Paulo Freire nos convida a pensar na
importancia do caminhar. A potencialidade do aprendizado
estd no caminhar, estd na capacidade de refazer e rever
caminhos, de maneira que, mais importante do que chegar, é o
caminhar. Uma citacdo que nos auxilia a construir o propésito
deste texto, que é discutir os caminhos investigativos de uma
pesquisa de pos-doutorado no campo das relacoes de género,
sexualidade e educacdo e os impactos da pandemia do
coronavirus nos procedimentos metodologicos. Impactos que
nos obrigaram a refazer os caminhos, retocando a proposta
inicial para nos colocarmos a caminhar, como nos inspira
Paulo Freire (1992).

1 Professor do Colégio Universitario Geraldo Reis (UFF). Doutor em
Filosofia pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unsinos). Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade, Educacdo e
Diversidade da Universidade Federal de Juiz de Fora (GESED/UFJF). E-
mail: ldmazzei@gmail.com.

2 Professor Adjunto da Faculdade de Educacédo e do Programa de Pods-
Graduacao em Educacado da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Doutor em Educacao pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Atualmente coordena o Grupo de Estudos e Pesquisas em Género,
Sexualidade, Educacao e Diversidade (GESED) e o Nucleo de Educacéo e
Diversidade (NEPED) da UFJF. E-mail: aferraril3@globo.com.

373



Antes mesmo de vivenciarmos este tempo novo
inaugurado pela pandemia do coronavirus, a pesquisa em
Educacao ja vinha sofrendo com os ataques e o desmonte
implementados pela politica do governo federal, que,
sistematicamente, vinha diminuindo a oferta de bolsas de
pesquisas, desqualificando o trabalho realizado pelas
universidades publicas federais, sobretudo das Ciéncias
Humanas e Sociais, e atacando, moralmente, os campos do
conhecimento como as relacdes de género e sexualidade. Esse
quadro ja afetava fortemente o surgimento de novas pesquisas,
assim como a manutencdo e realizacdo daquelas que ja
estavam em andamento, obrigando os pesquisadores e
pesquisadoras a buscarem tracar novos caminhos como forma
de resisténcia. Com isso queremos dizer que a pandemia do
coronavirus s6 veio a agravar um quadro de desafios.
Resisténcia talvez seja o conceito mais apropriado para dizer
desse processo de refazer caminhos em meio aos ataques
porque é um conceito que convoca a nos arriscarmos por
caminhos nunca antes programados. Resisténcia que néo se
limita a dizer ndo, mas que se aventura a construir algo
propositivo, como defende Marlucy Paraiso

Como introduzir nesse processo de ameacas e ataques
uma resisténcia que ndo somente diga ndo, mas que também
crie espacos possiveis nestes tempos de tantos retrocessos e de
politicas reacionarias que querem impedir esses temas de
estarem nas escolas, construindo outros sujeitos? Como
afirmar a vida? (PARAISO, 2018, p.7)

Resisténcia para afirmar a vida é o que propoe a autora,
que vincula as acoes de resistir aos sujeitos e suas liberdades,
transgressdes e revoltas. Quando deslocamos essas acdes e
seus sentidos para a pesquisa, mantemos a existéncia dos
sujeitos que pesquisamos afirmando que suas vidas importam.
Resisténcia € um conceito explorado no arcabouco teérico de
Michel Foucault como parte das relacoes de poder. Nao ha
poder sem resisténcia (FOUCAULT, 1988), sendo uma forca nas
relacoes do poder. Para ser resisténcia ela tem que ser tao
inventiva quanto o poder. E essa forca inventiva da resisténcia
que, em ultima analise, estamos defendendo neste texto
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quando nos dispomos a escrever sobre o que tivemos que
“inventar” para resistir as barreiras impostas a pesquisa diante
da prevencdo ao coronavirus. Mais uma vez esses nNovos
caminhos se fortalecem como resisténcias, ja que podem servir
para outras pesquisas no sentido de convidar a olhar e rever
caminhos investigativos. “Quando se formula um problema de
pesquisa, inventa-se também um peculiar caminho para
procurar, produzir e propor alternativas de resposta” (COSTA,
2002, p. 11). Para colocar esse proposito em movimento, vamos
organizar o texto em duas partes. Na primeira, vamos
recuperar as condicoes de emergéncia da pesquisa em debate
para, num segundo momento, nos dedicarmos a discutir os
novos procedimentos metodolégicos assumidos e “inventados”.

Pesquisa de pos-doutorado com DRAG QUEENS e educacao

A escola ainda pode ser considerada o local privilegiado
para producdo e divulgacdo de conhecimento. Assim, o olhar
que a escola oferece a determinados temas termina por validar
esse assunto, reconhecendo sua importancia social. Da mesma
forma, o nao olhar da escola termina por ocultar e mesmo
negar a importancia de determinadas tematicas. Os estudos de
género, durante muito tempo, estiveram na categoria de
assuntos que a escola evitava: um tema que s6 era tratado
enquanto contetido da aula de Ciéncias. Nessa perspectiva,
género se confundia com sexo biolégico e a abordagem se
resumia ao funcionamento dos érgaos e sistemas reprodutores.
As relacdoes de género, e especialmente os conflitos que
ocorriam com aqueles que nao se enquadravam na distincéo
binaria homem-mulher, eram ignorados pela escola, que néao
reconhecia a existéncia de identidades de género para além da
masculina e feminina hegemoénicas. (LOURO, 1997).

Hoje em dia, com a organizacdao e atuacdo dos grupos
LGBTQIA+3, com a entrada de pessoas LGBTQIA+ nas

3 LGBTQIA+ é a sigla que utilizaremos para nos referir a pessoas Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Queers, Intersexuais e Assexuais, sendo o
sinal + a forma de englobar as demais pessoas e identidades de género e
sexuais que se distinguem das heteronormativas.
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universidades e nos programas de pos-graduacao, introduzindo
novas tematicas e outras formas de fazer pesquisa, com o
avanco das tecnologias de informacdo e comunicacdo, com a
simultaneidade das noticias e as lutas por reconhecimento e
equidade, os grupos até entdo relegados a marginalidade na
escola conquistaram espaco e o direito a serem vistos, a
produzir conhecimento. Num movimento complementar, a
midia passou a valorizar a diversidade de género, abrindo
espaco para individuos com diferentes identidades de género,
para além do binarismo biolégico. As redes sociais ampliaram a
acao de divulgacao e informacéo para se fortalecer como espaco
educativo, onde se ensina e se aprender outras formas de
pensar, agir, ser e estar no mundo. Para Louro (2008)

Transformacodes sao inerentes a histéria e a cultura, mas,
nos ultimos tempos elas parecem ter se tornado mais
visiveis ou ter se acelerado. Proliferam vozes e verdades.
Novos saberes, novas técnicas, novos comportamentos,
novas formas de relacionamento e novos estilos de vida
foram postos em acdo e tornaram evidente uma
diversidade cultural que parecia nao existir (LOURO,
2008, p.19).

Para Guacira Louro (2008), a diversidade cultural fala
de um processo de construcdo que nos remete a histéoria. Nao
por acaso, a autora inicia a citacdo com a palavra
“transformacao” e mantém essa perspectiva histérica como
argumento central estabelecendo um antes e um depois,
ressaltando que “novos saberes, novas técnicas, novos
comportamentos, novas formas de relacionamento e novos
estilos de vida foram postos em acao” (LOURO, 2008, p. 19).
Nessa diversidade, agora visivel, o universo drag queen
terminou atraindo nosso olhar, a partir de alguns
acontecimentos. Quando nos referimos ao termo “universo drag
queen”, estamos circunscrevendo a acdo de pessoas e artistas
que performam identidades femininas, de maneira caricata ou
nao, com finalidade profissional, artistica ou por simples
diversdao e sociabilidade em espacos publicos. Essas acoes
acabam delimitadas por alguns espacos como boates, casas de
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shows, festas, eventos e confraternizacdes, datas comemo-
rativas como carnaval, paradas gays, enfim, ocasides e espacos
que vao constituindo um “universo” de aparecimento e
performatividade drag. Cada vez mais esses espacos estdo
ampliando e ultrapassando suas fronteiras, cada vez mais
fluidas.

Nesse sentido, o programa Ru Paul’s Drag Race,
inicialmente veiculado na TV fechada no Brasil e agora em um
servico de streaming, ajudou a colocar o universo drag no
centro do palco. Os shows de drag queens tém atraido muitas
pessoas, sejam elas LGBTQIA+ ou héteros. Shows e eventos
drags, antes muito pontuais, hoje proliferam nas diferentes
regioes do Brasil e ha drag queens ocupando lugar de destaque
em programas na televisdo aberta — que segue sendo um dos
maiores veiculos de divulgacdo para o grande publico. O
referido programa popularizou o wuniverso drag, e hoje €
possivel encontrar referéncias a esse universo nas mais
diferentes situacoes, incluindo a sala de aula. Boa parte dos
alunos e alunas nao heterossexuais (e muitos heterossexuais)
acompanha o programa e faz referéncia a ele, seja discutindo
os resultados, seja usando seus borddes e girias, seja nas
dublagens.

Foram esses encontros entre um “universo drag”
inicialmente restrito e outros espacos, como as redes sociais e
as escolas, que nos chamaram atencao e foram transformados
em problema de investigacdo: que sujeitos sdo construidos
nesses espacos educativos e nos encontros do universo drag
com as escolas? A ideia de assumir o universo drag como
campo de pesquisa no qual podemos nos debrucar sobre as
construcoes das identidades de género ganhou forca, e
iniciamos assim esse estudo num pés-doutorado no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade, Educacédo e
Diversidade (GESED) da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

O projeto de pesquisa que pretendiamos desenvolver se
daria em dois focos. O primeiro se concentrou no
aprofundamento teérico sobre género e sexualidade, utilizando
como referencial principal as ferramentas de Michel Foucault e
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de autoras e autores que se aproximam da perspectiva
foucaultiana, como Judith Butler, Stuart Hall e Guacira Lopes
Louro, dentre outros e outras. O segundo foco seria o
desenvolvimento da pesquisa de campo, com visitacdo a locais
da cena drag na cidade do Rio de Janeiro. A escolha da cidade
se deu nado somente pela proximidade geografica, mas,
principalmente, porque a cena drag carioca passa por um
momento de grande efervescéncia: ha um grande numero de
boates e bares que investem em drags como hostesses?, varias
boates e clubes promovem shows drag — muitas vezes trazendo
drags do programa Ru Paul’s Drag Race como atracdo principal
e apresentando shows de drags locais na abertura dos eventos.
Nos chamou a atencao, particularmente, o concurso Drag Star,
que se propunha a escolher a nova rainha da Cinelandia5.

Esse concurso entre drags se desenvolve nos moldes
dos grandes programas de entretenimento, como Ru Paul’s
Drag Race, The X Factor e American Idol: as drags dublam,
desfilam, interpretam, dancam, duelam entre si. As drags
selecionadas competem em espetaculos que ocorrem uma vez
ao més no Teatro Rival. Assim vao trocando informacoées,
aprendendo umas com as outras, criando conhecimento entre
si, divulgando suas performances e se colocando na cena drag.
A temporada do concurso é semestral e, em 2020, o concurso
ja estda em sua quarta temporada. De acordo com os
organizadores, o concurso se preocupa nao somente em
difundir a arte drag, mas também em expor a diversidade que
existe nesse universo. O site Gay.tur.br, no inicio do ano de
2020, produziu uma matéria sobre a nova temporada,

4 Podemos traduzir o termo hostess como anfitrid ou recepcionista,
definindo o trabalho exercido pelas drags como o de receber os clientes em
bares, restaurantes e festas. Mais do que simplesmente receber os
clientes, a presenca de uma drag como hostess ja anuncia o tipo de evento
que sera realizado.

5 A Cinelandia é uma regido no Centro da cidade do Rio de Janeiro na
qual encontram-se prédios histéricos como o Theatro Municipal, a
Biblioteca Nacional e a Camara Municipal. O nome Cinelandia -
oficialmente Praca Marechal Floriano Peixoto — foi dado porque na década
de 1920 havia um grande numero de salas de cinema e teatros no
entorno. Hoje, restam apenas o cinema Odeon e os teatros Municipal,
Rival e Dulcina.
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destacando que a preocupacdo com a diversidade comeca na
escolha das juradas — drags ja reconhecidas na cena carioca:
“Vale destacar que a diversidade de estilos visuais e
performaticos das juradas dentro da arte drag é essencial para
o concurso, pois da oportunidade para que as candidatas
selecionadas se desenvolvam e crescam com apoio na linha
com que mais se identificam” (CONCURSO, 2020, s/p.). Essa
preocupacao influencia também a escolha das candidatas:

Ressaltando que a escolha é baseada na variedade de
estilos drags, na pluralidade de corpos, raca, género e
sexualidade, pois temos como missdo enaltecer e
valorizar nao s6 a arte drag, mas também toda a
diversidade num espaco seguro de resisténcia para toda
comunidade LGBTQIA+ e amigos (CONCURSO, 2020,

s/p).

Foram esses elementos que primeiro nos chamaram a
atencdo para o concurso. Além disso, o espaco escolhido
também chamou nossa atencdo: um teatro, um espaco que
foge dos tradicionais ambientes LGBTQIA+. E bem mais usual
encontrarmos concursos de drags em bares e boates
identificados com a cena gay. O espaco escolhido (o Teatro
Rival), entretanto, € um local classico na cena artistica e
cultural carioca. Fundado em 1934, é administrado pela
familia Leal — a atriz Leandra Leal participa de alguns shows —,
tem patrocinio da Refit (a primeira refinadora de petréleo
privada do estado do Rio de Janeiro) e traz extensa
programacao cultural com shows e espetaculos teatrais. Nos
finais de semana o bar ao lado do teatro, chamado Rivalzinho,
promove festas na rua que reinem um grupo bastante
expressivo de frequentadores, tornando-se uma referéncia na
cena LGBTQIA+ da cidade.

Com isso em mente, haviamos escolhido os elementos
iniciais de nossa pesquisa: o campo, o espaco no qual fariamos
a producdo dos dados e o referencial tedrico que orientaria
nossas reflexoes. Entretanto, quando o ano se iniciou, nos
deparamos com algo até entdo inimaginavel: a pandemia do
coronavirus, que atingiu toda a populacao e, de forma mais
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contundente, os espacos sociais de diversdao que envolviam
grande numero de pessoas aglomeradas. A prevencdo a
pandemia determinou o fechamento desses espacos e,
portanto, a suspensdo do concurso que seria o principal campo
empirico da pesquisa. Frente a essa nova realidade, tivemos
que repensar todo o planejamento e redefinir os espacos de
pesquisa. O Teatro Rival ndo pdéde dar continuidade ao
concurso, e a cena drag carioca organizada em bares e boates
teve suas atividades suspensas. As universidades (incluindo a
UFJF e o GESED) tiveram suas atividades repensadas: em
lugar de encontros presenciais, agora nos encontramos
virtualmente. Um conjunto de situacdo que nos conduziu a
uma busca de continuidade da pesquisa exigindo nossa
inventividade e nosso redirecionamento dos olhares para nos
mantermos fiéis aos interesses em pesquisar com drags e seus
processos educativos de constituicao.

A resisténcia inventiva da pesquisa

No que tange a parte tedrica e a construcao de nosso
referencial norteador, ainda que as leituras pudessem ser
realizadas independentemente das reunides presenciais, a
discussao e o debate sobre as leituras foram redesenhados,
nao sem algum prejuizo em relacdo ao presencial. Nos
primeiros meses nos dedicamos ao aprofundamento de
leituras, a buscar as producodes académicas sobre o assunto,
visando a construcao de um panorama tedrico e académico
sobre o tema. Nossas leituras, como o proposto, foram
concentradas nos trabalhos de Foucault e Butler,
principalmente no que diz respeito a performatividade de
género, algo muito presente nas drag queens. Judith Butler
(2019) se utiliza de dois conceitos — performativo e performance
—, fazendo uma distincao entre eles e nos incitando a pensar a
construcdo das personagens drags. Quando se dedica a
problematizar as drags em meio a regulacoes de género, Butler
(2019) utiliza performance para falar dessas acgdes que
performam género com efeitos de parddia. A performance seria
uma atividade mais individual, diferente da performatividade,
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que estaria mais vinculada aos discursos coletivos e relacoes
de saber-poder que constroem os géneros. Performatividade e
performance sdo construcéoes que vamos aprendendo,
ensinando, mantendo, desconstruindo; enfim, sdo processos
educativos sutis, sociais e reiterados. Olhar para o que ocorre
como construcdo nas drags, assim como nos seus efeitos
naqueles que participavam da performance, diz desse processo
educativo, ja que elas fazem uma parddia de género que
evidencia o aspecto nada natural dos géneros, afastando-se de
um entendimento de género como algo original, homogéneo ou
auténtico.

Diante da impossibilidade de entrar no campo de
imediato, fomos redefinindo o caminho com um investimento
maior na producao de conhecimento em torno do universo drag
e seus efeitos no campo da Educacdo. Com isso fomos
ampliando os sentidos tanto do universo drag como espaco
educativo quanto dos sentidos de Educacéo. No que se refere a
ampliacao dos sentidos de educacdo, nos aproximamos do
campo dos Estudos Culturais, interessado nas discussdes em
torno do corpo, do cinema, da literatura, da mdusica, da
televisdo e das imagens, entre outras tematicas. Passamos a
trabalhar com um entendimento de Educacdo como aquilo que
acontece para além da escola, envolvendo diferentes espacos
em que ensinamos e aprendemos, constituimos sujeitos,
exercemos pedagogias e curriculos culturais envolvendo
saberes e sujeitos. Essa necessidade de rever caminhos esta
diretamente ligada a contextos sociais e historicos que
produzem conhecimento, como recorda Marisa Vorraber Costa
(2002). “Sempre que converso com colegas que concluem suas
dissertacoes, teses, pesquisas, ha uma conclusao inevitavel —
nao ha prescricao possivel. Sempre que se produz um novo
conhecimento também se inventa um novo e peculiar caminho”
(COSTA, 2002, p. 19). E importante destacar que, embora a
pandemia do coronavirus tenha imposto a invencdo de uma
nova metodologia, sempre consideramos que essas
possibilidades de rever caminhos estavam postas, ja que nos
filiamos a perspectivas teoérico-metodologicas que defendem
que o caminho se constréi no caminhar. Nesse sentido,
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tomamos o desafio de repensar o caminho como positivo,
obrigando a explorar e buscar a inventividade da pesquisa.

Buscavamos alternativas aos locais nos quais a
pesquisa iria se desenvolver: esse foi o primeiro desafio. Nao
queriamos abrir mao de trabalhar com os sentidos de producao
e de educacdo das performances drag. Havia um problema
instalado: nossa ideia inicial de utilizar o concurso Drag Star e
a cena drag carioca como locus de pesquisa ficou inviabilizada.
Cabia a nés conciliar esse problema com o principio que
norteava a pesquisa, que era o seu vinculo com a Educacéo.
Como solucao, voltamos nosso olhar, entdo, para a cena drag
produzida pela midia e a cena no ambito virtual — redes sociais
e YouTube, principalmente. Mantivemos nosso interesse pela
Educacao ao considerarmos que as redes sociais se tornaram
locais de educacao, espacos em que ensinamos e aprendemos
coisas, constituimos sujeitos e saberes. Mantivemos nossa
abrangéncia dos sentidos de Educacao para além das escolas,
sem descartar que esses acontecimentos nas redes sociais
impactam as escolas.

Percebemos dois movimentos importantes na relacdo do
universo drag com/nas redes sociais e os processos educativos.
Por um lado, uma série de programas que tomam as drags
como curiosidade, sobretudo porque elas embaralham os
géneros e desrespeitam as fronteiras entre o masculino e
feminino, e tudo isso causa espanto, interesse, admiracéo.
Nesses programas o universo drag rompe as suas fronteiras e
entra nas casas das pessoas. Por outro lado, ha também o
interesse das proprias drags em tomar o espaco das redes
sociais como um canal de comunicacdo e de educacao para
ensinar a ser drag, ampliando as possibilidades de atuacao
para além das boates e festas. As redes sociais se
transformaram em escolas para drags, nas quais € possivel
aprender a se maquiar, a escolher roupas, a se comportar, a
utilizar termos e expressdes do universo drag. Esses dois
movimentos se ligavam ao que foi feito inicialmente pelos
programas de televisdo como o Ru Paul’s Drag Race.
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Em seu programa, Ru Paul faz referéncia ao
documentario Paris is Burning, um evento ocorrido nos clubes
da periferia de Nova York em que a comunidade gay de origem
negra e latina se encontrava para a realizacdo de concursos de
performances. Judith Butler (2019) também se debruca sobre
esse documentario para afirmar que

a pratica drag ndo esta relacionada com o ridiculo, a
degradacdo ou a apropriacdo de mulheres: quando se
trata de homens travestidos como mulheres, o que nés
temos ¢é a desestabilizacdo do préoprio género -
desestabilizacdo essa que é desnaturalizada e que poe em
causa as pretensdes de normatividade e originalidade por
meio das quais as vezes operam género e opressdo sexual
(2019, p. 220).

O documentario, assim como os programas em que as
drags apareciam, foram tomados a partir dessa perspectiva de
Butler, ou seja, como espacos que nos ensinam a
problematizar a naturalizacdo dos géneros. Nesse sentido,
também nos aproximamos de uma série veiculada na Netflix
que guarda intima relacdo com o documentario — a série Pose.
Encontramos ai, na interlocucdo teérica com a producao
cultural, uma alternativa para o prosseguimento de nossa
pesquisa. Nossa andlise acerca da série Pose nos proporcionou
uma reflexdo mais ampla tanto sobre as construcdes e
reconstrucoes das homossexualidades masculinas quanto
sobre a influéncia que as producdes culturais, especialmente
as producdes audiovisuais, exercem na normatizacdo e
valoracao dessas identidades.

Consideracées finais

Num tempo no qual mesmo as certezas mais
elementares estido sendo colocadas em discussdo, nosso
planejamento inicial - algo totalmente factivel enquanto
proposta de pesquisa — foi forcado a se modificar. No mundo tal
qual o conheciamos ha pouco mais de seis meses, 0s espacos
de interacado e de educacao estavam acessiveis. A pandemia do
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coronavirus impds limites, mas também trouxe possibilidades
de transgredir essas fronteiras.

Os espacos educativos formais - as escolas,
universidades — e os nao formais — bares, boates, teatros -
passaram por uma transformacdo que os obrigou a se adaptar
para continuar existindo e cumprindo sua funcao de educar.
Dessa maneira, foi possivel que mantivéssemos o foco nos
espacos drag como locais nos quais os sujeitos se constituem,
se educam e aprendem a “ser e viver”’, ainda que no ambiente
virtual. A quantidade significativa de programas, videos,
canais, séries e imagens disponiveis na internet terminou
possibilitando um campo novo para nossa pesquisa.

A resisténcia aos limites impostos refletiu, entdo, em
um redesenho do caminho de mnossa pesquisa. Esse
redirecionamento ndo inviabilizou nem descaracterizou nossa
investigacdo, apenas nos proporcionou um olhar sobre um
cenario que, embora acessivel desde muito, ndo compunha a
paisagem de nossa pesquisa. Nesse sentido, a reinvencdo como
forma de resisténcia ampliou os horizontes de nossa
investigacdo. Nossa pesquisa tornou-se mais fluida, tal como o
universo drag, permitindo explorar outras possibilidades para
além das inicialmente pensadas. Importante destacar que
estamos ainda no inicio da jornada; o caminho se alterou, mas
a caminhada continua. Quando retornarmos a normalidade, tal
como a vivenciavamos antes de marco de 2020, poderemos,
inclusive, resgatar o desenho original da pesquisa. Dessa
forma, a pandemia, ainda que tenha imposto limites e
dificuldades, terminou por alargar o caminho de nossa busca,
possibilitando um olhar mais abrangente pelos espacos
educativos do universo drag.
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Ha alguns meses, uma grande tragédia se abateu sobre
0 nosso pais e trouxe consigo uma série de problemas sociais,
economicos e familiares os quais vém causando a sociedade,
todos os dias, muito sofrimento e dor. A chegada desse virus
zoonoético, o novo coronavirus, responsavel pela Covid-19, fez o
individuo desacelerar, parar compulsoriamente e se recolher
obrigatoriamente para proteger o seu maior bem, a saude, e,
consequentemente, preservar a vida.

O espectro clinico dessa infeccdo é bastante amplo e
seus sinais e sintomas variam conforme o sistema imunolégico
de cada individuo, pois cada organismo reage de forma
diferente ao virus. Uma simples gripe pode se transformar
numa gravissima pneumonia em curto espaco de tempo. O
diagnéstico definitivo somente é feito através da coleta de
materiais tirados das vias respiratérias, os quais, no
laboratorio, sao identificados e analisados, visando, através de
técnicas de manejo clinico, a detectar a presenca do
coronavirus (LIMA, 2020).

Essa pandemia vem se tornando num curto espaco de
tempo um grande desafio sanitario, um problema sem
precedentes para a saude publica. A insuficiéncia de
informacoes cientificas sobre o virus e o desconhecimento de
suas caracteristicas, em conjunto com a rapidez de
propagacao, velocidade de contagio e facilidade de causar
infortinios, vém deixando a populacado vulneravel em panico,
como aconteceu com outras pandemias no passado. Nessa
inquietude, somos tomados por uma Unica certeza: “nada sera
como antes, amanha”. Assim como na poesia de Milton
Nascimento e Ronaldo Bastos (1978), esta “resistindo na boca
da noite um gosto de sol”.

Nesse momento de alvoroco percebemos o quanto
somos pequenos e frageis ante o poder de destruicido de um
inimigo altamente perigoso, invisivel a olho nu. Vidas estao
sendo ceifadas e em seu lugar deixam memoérias num universo
de saudade de um amanha, ou depois de amanha, que nao
mais existirao.
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Essas perdas repentinas vém deixando um rastro de
auséncias no qual lutos dolorosos sao abruptamente abertos,
tornando-se, muitas vezes, patologicos. Nesse estresse absoluto
por nao sabermos lidar com a auséncia de nossos entes que
perderam a vida, somos invadidos por uma avalanche de
sentimentos negativos, incapacitando-nos de resolver os
problemas que vém surgindo, alterando nossas funcdes e
aumentando o nosso nivel de ansiedade. Nessa interferéncia, o
processo social é afetado, atingindo a fisiologia das relacoes
entre o individuo e o coletivo (SOUZA, 2019).

Lieberman (2013) afirma que essas ameacas psiquicas
sdo respostas materializadas daquilo que ele chamou de “dor
social”’, cujo sofrimento é fruto de uma série de sentimentos
presentes nas perdas, isolamentos sociais, frustracoes e
culpas, podendo existir, inclusive, inconscientemente. Tal ideia
ganha sustentacdo com a abertura de portas para o
aparecimento de intmeras doencas psicossomaticas (BASSO;
WAINER, 2011; WERLANG; MENDES, 2013).

A somato-psiquico, ou psicossomatica, € um termo
cunhado pelo psiquiatra alemao Heiroth (1808) para designar a
influéncia dos fatores emocionais sobre o nosso organismo
(SILVA; MULLER, 2007). De acordo com Volich (2000, p. 23), “o
corpo humano é um todo cujas partes se interpenetram. Ele
possui um elemento interno de coesdo, a alma; ela cresce e
diminui, renasce a cada instante até a morte. E uma grande
parte organica do ser”.

Essa juncéo entre “individuo e sociedade, assim como a
articulacdo entre o social e o psiquico sdo elementos que nao
sao apreendidos” (WERLANG; MENDES, 2013, p. 748).
Compreender o doente e ndo a doencga a partir de um conjunto
de fatores sociais e sintomas fisicos gerados por problemas de
ordens emocionais € uma tarefa dificil que requer de seu
intérprete cuidado, atencdo e muita paciéncia (TAQUETTE,
20006).

As mudancas de rotina impostas compulsoriamente
pela pandemia da Covid-19 vém nos obrigando a mergulhar em
nosso proprio oceano de emocodes para trabalharmos as nossas
fragilidades, medos, angustias e impoténcias e conhecermos o
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sagrado limitrofe que habita em cada um de nés (LACERDA
FILHO, 2020).

Nesse ambiente de catastrofe se incertezas que vém
sendo renovadas a cada estatistica que €& apresentada pelos
noticiarios, o sentimento de pertencimento vem diminuindo e a
crenca subjetiva de dias melhores que unia os individuos
socialmente vem dando espaco a um uUnico sentimento: o
medo.

Em detrimento dessa consciéncia de perigo iminente,
toda a populacdo passa a ser afetada, causando-se um
verdadeiro efeito domind, enfraquecendo as protecoes,
debilitando o organismo, distanciando os individuos, desesti-
mulando e deprimindo, causando-se mais fragilidades
psicoemocionais (CASTEL, 1998).

O medo, estado afetivo irracional, € um evento natural e
de defesa de nossa propria constituicdo emocional. Quando
despertado, € avaliado como algo ameacador que nos impde
barreiras, causando a interrupcao subita de um estimulo,
provocando uma desorientacdo, “gerando a interpretacao de
incerteza ou falta de controle em relacdo ao que pode ocorrer,
tipicamente resultando numa resposta de fuga que objetiva
colocar o individuo de volta em seguranca” (MIGUEL, 2015, p.
157).

Em virtude de nos paralisar, o medo nos causa
sofrimento e limita as nossas acdes. Segundo Werlang e
Mendes (2013, p. 757), “o sofrimento, nesta zona de degra-
dacao e vulnerabilidade, comeca a dar sinais de impedimento
de viver, alterando a qualidade de vida e conformando um
processo de melancolizacdo com forte sentimento de
culpabilizacéo”.

Diante desse acontecimento dinamico-temporal que
vivemos atualmente, o que fazer?

E impossivel durante toda a vida nao passarmos por
adversidades e buscar resolvé-las. O individuo é preparado
desde cedo a buscar dentro de si solucdes para os seus
proprios problemas ou conflitos. Esses contratempos que
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aparecem em nossos caminhos, em tese, vém nos preparando
para que possamos ser capazes de (res)significar as nossas
atitudes e rever nossos comportamentos diante de qualquer
situacdo que consuma a nossa energia psiquica. Saber lidar
com o(s) problema(s) € ter resiliéncia.

Esse termo nascido da Fisica e da Engenharia é adotado
nas Ciéncias Sociais e Humanas, sendo um de seus
precursores o cientista inglés Thomas Young (1807). Surgiu
como forma de dar entendimento ao processo de deformacao
maxima armazenada dentro de nosso “eu” e capaz de nao gerar
problemas permanentes para o nosso proprio desenvolvimento.
Uma espécie de homeostasia emocional (ANGST, 2009), cujo
equilibrio é a principal condicdo para nos restabelecer e nos
devolvei a satide mental.

Em outras palavras, resiliéncia é “a capacidade
universal que possibilita a pessoa, grupo ou comunidade
prevenir, minimizar ou superar os efeitos nocivos das
adversidades, inclusive saindo dessas situacodes fortalecida ou
até mesmo transformada, porém nao ilesa” (MOTA et al., 2006,
p. 58). E o equilibrio que devemos ter frente aos problemas
para conseguir resolvé-los de forma assertiva e inteligente.
Essa maturidade emocional de superacao é condicao presente
no desenvolvimento de qualquer ser humano.

As perdas deixadas pela Covid-19 podem ser superadas
pela regeneracao espiritual, cujo processo de resiliéncia
“buscara compreender a questdo do sofrimento na estreita
relacdo com os vinculos sociais, a integracao social ou, ainda, a
partir dos processos de dissociacao, de desfiliacdo, da ‘anomia’
dos grupos sociais” (WERLANG; MENDES, 2013, p. 749).

Falamos dessa espiritualizacdo no sentido de renovacao
do ego, reconstrucdo do ser, nao como religido ou crenca em
algo superior, sobrenatural. Essa forca estranha que habita
dentro de cada um de nos é condicao intrinseca de cada ser
humano, é um “poder superior capaz de nos remeter a uma
sensacdo de plenitude e bem-estar com o mundo, de unidade
com o cosmo e com a natureza” (CHEQUINI, 2007, p. 95).

Através da resiliéncia seremos capazes de promover
uma mudanca interior, explorando, buscando, refletindo o

391



nosso verdadeiro papel diante da grandiosidade do mundo, da
natureza e de suas forcas supremas. Somos polos de energia e,
para nos mantermos vivos, necessitamos dessa transpesso-
alidade, pois “tudo na natureza se transforma e a energia que a
compode € eterna; [...] a vida mental e espiritual formam um
sistema suscetivel de se desligar do corpo fisico e esta
inteiramente integrada a um todo com a vida césmica” (SIMAO,
2010, p. 510).

Reconhecemos o momento que vivemos. Respeitamos
cada situacdo que vem ocorrendo. Mas ndo podemos aceitar
que esse fenomeno nos impossibilite de lutar e recomecar
quantas vezes forem necessarias. E necessario sentirmos o
poder e a forca que habitam em cada um de nés. Romper
barreiras usuais, meditar e acreditar sdo experiéncias que
permitirdo a formacdo de uma consciéncia livre, ampla e
universal.

Para que possamos facilitar esse processo de
regeneracdo espiritual diante dessa nova doenca, precisamos
ter a consciéncia de nos desapegar de experiéncias
fracassadas, acumuladas excessivamente na construcao de
nosso ego. Nascemos do inconsciente e a partir dele podemos
nos reconstruir diante de qualquer circunstancia, problema ou
pandemia que venham a atrapalhar o nosso processo de
crescimento.

Em que pese a atual situacdo, precisamos conter a
nossa ansiedade e ndo permitir que doencas imaginaveis
habitem em nosso corpo. “Os exercicios fisicos, as praticas
meditativas (mindfulness), técnicas de relaxamento e
respiracao, vivéncias espirituais sdo importantes formas de
combater a ansiedade e os disturbios psicossomaticos”
(LACERDA FILHO, 2020, p. 1).

As cargas negativas de emocdo que vém sendo
acumuladas, diariamente, em forma de energia vao nos
desgastando e sangrando as nossas emocdes, a ponto de
comprometerem o funcionamento saudavel de nossa mente,
refletindo-se em nosso organismo (RANGEL; GODOI, 2009).
Como se sabe, o organismo é a combinacdo harmoénica de dois
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elementos indissociaveis, mente e corpo, os quais interagem
com o ambiente e trabalham em conjunto (DAMASIO, 1996).

Por fim, regeneracdo espiritual € resiliéncia. E
resiliéncia é enfrentamento ativo para a superacao de qualquer
infortunio. E recomeco, é transformacéo, é promocéao de vida, é
crescimento interior, é fortalecimento, €& sobrevivéncia,
condicdo necessaria para a construcdo de um novo ser diante
de qualquer problema que venha a aparecer.
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